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Introduccion

El Estado ecuatoriano asume, como una de sus principales responsabilidades y metas,
la transformacion del sistema educativo en todos los niveles, hasta alcanzar los
estandares de eficiencia y calidad que hagan de la educacién un verdadero
instrumente de equidad, desarrollo sostenible y calidad de vida para todos los
ciudadanos del pals. La politica publica en materia de educacion se describe en el Plan
Nacional para el Buen Vivir 2009-2013 y en el Plan Decenal de Educacién 2006-2015.
Estos instrumentos justifican y orientan el Proyecto de la Universidad Nacional de

Educacidon.

Entre las politicas que establece el Plan Nacional para el Buen Vivir se destaca: Mejorar
progresivamente la calidad de la educacidn, con un enfoque de derechos, de género,
intercultural e inclusiva; fortalecer la educacién intercultural bilinglie y la
interculturalizacién de la educacidn; fortalecer la educacién superior con vision
cientifica y humanista, y promover la investigacién y el conocimiento cientifico.
Ademss, el Plan fija metas especificas para el sistema educativo respecto al
mejoramiento de la calidad del aprendizaje de los estudiantes, asi como del

desempefio docente.

El Plan Decenal de Educacién también enfatiza [as politicas de calidad, de rendicidn de
cuentas y de revalorizacién de |a profesién docente a través de mejorar [a formacidn
inicial, proveer capacitacién permanente, y mejorar las condiciones de trabajo de los

maestros.

Para ejecutar estas politicas publicas, especialmente aquellas que se refieren a la
calidad de [a educacidn, el sistema educativo ecuatoriano requiere disponer de los

siguientes insumos:

» Docentes, directivos y especialistas educativos con una formacién profesional gue
les permita ser actores fundamentales del cambio cualitativo del sistema educativo

nacional y sostener su mejora constante.

Marco filoséfico I g
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» Produccién de conocimiento pertinente que guie la toma de decisiones a varios

niveles de direccidn y la resolucién de problemas.

= Didlogo entre la autoridad educativa nacional y las instituciones de educacidn

superior de formacion de docente y especialistas educativos.

La creacion de la Universidad Nacional de Educacion (UNAE) responde directamente a
estas demandas. La UNAE desarrolla talento humano mediante la formacién de
docentes y especialistas altamente calificados para promover la innovacion y la mejora
continua en el sistema educativo, para que tomen a su cargo la ejecucidn de las
politicas y generen estrategias de calidad, especialmente en aquellos campos poco
desarrollados hasta ahora y que son parte de la demanda de la mejora de calidad
educativa en el pals, tales como [a dimensién intercultural de la educacién, la inclusién
educativa; la incorporacién de tecnologia a los procesos de aprendizaje; el disefio,
adecuacién, adaptacién y diferenciacién curricular, entre otros. La Universidad
Nacional de Educacién también aportara con informacién confiable, resultado de
rigurosos procesos de investigacion educativa, que alimente la toma de decisiones y el
redisefio de politicas y estrategias de accidn en todos los niveles del sistema educativo
nacional. Ademas, facilitara la articulacidon y coordinacion entre la autoridad educativa
nacional y las diversas instituciones de educacidn superior que desarrollan programas

de formacidn docente.

Desde la perspectiva legal, [a creacidon de la Universidad Nacional de Educacién estd
contemplada tanto en la Constitucién de la Republica, como en las Leyes Organicas de

Educacidn Intercultural y de Educacidon Superior. Las disposiciones explicitas son:
»  Disposicidn transitoria vigésima de la Constitucién 2008
»  Articulo 76 de la Ley Organica de Educacién Intercultural
» Disposicidn general octava de la Ley Organica de Educacidn Superior

» Disposicidn transitoria décimo quinta de la Ley Orgénica de Educacién Superior

&6 l Marzco filoséfico
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Segln este mandato legal, el Ejecutivo debe crear la Universidad Nacional de
Educacién, con sede matriz en la ciudad de Azogues y debe estar dirigida por el

Ministerio de Educacidn, en su calidad de autoridad educativa nacional.

Marco filoséfico | 7
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1. Principios constitutivos

La Universidad Nacional de Educacion se crea bajo los siguientes principios

constitutivos:

Mision

Contribuir a la formacién de talento humano del sistema educativo para la
construccion de una sociedad justa, equitativa, libre y democréatica generando modelos

educativos de excelencia caracterizados por rigor cientifico, enfoque de derechos y de
interculturalidad.

Visién

En el afio 2025, la Universidad Nacional de Educacién es reconocida como referente
nacional e internacional por: la formacién de docentes y otros profesionales de Ia
educacién con compromiso ético capaces de participar en la transformacién del
sistema educativo con respuestas culturalmente pertinentes, cientificamente
fundamentadas, con enfoque de ecologia de saberes; el desarrollo de investigacién
fortaleciendo la formacién del talento humano a través de la produccién de
conocimientos en el dmbito educativo para contribuir a la mejora de la calidad de vida
de la poblacidn, y; su vinculo con la comunidad educativa y la colectividad, para
promover la gestién social y las redes de conocimiento con el fin de identificar y

ofrecer respuesta a necesidades de sectores y actores de la comunidad.
2. Objetivos estratégicos

La Universidad Nacional de Educacién estd comprometida con los fines establecidos en
el articulo 8 de la Ley Orgdnica de Educacién Superior (LOES), que se resumen en:
apartar al desarrollo del pensamiento universal, la produccién cientifica y la innovacion
tecnoldgica; formar académicos y profesionales con conciencia ética y solidaria;
contribuir al desarrollo sostenible nacional y al fortalecimiento del orden democrético.
Ademds, para cumplir su misién y alcanzar su visién, la Universidad Nacional de

Educacidn se plantea los siguientes objetivos estratégicos:

3 I Marco filoséfico
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1. Formar docentes con un dominio de conocimientos disciplinares y pedagogicos,
necesarios para garantizar el aprendizaje de los estudiantes y, formar
especialistas educativos con visién estratégica y capacidad de gestion de su
drea de especialidad dentro del sistema educativo.

2. Formar investigadores y desarrollar investigacion educativa para generar
conocimiento pedagégico y fundamentar [a politica educativa y su gestion.

3. Establecer una relacién reciproca con la sociedad a través de proyectos
educativos innovadores y participativos.

4, Promover un enfoque educativo intercultural e inclusivo que, partiendo de la
valoracién de la diversidad cultural, busque incrementar la equidad educativa,
superar el racismo, la discriminacion y la exclusién, y favorecer la comunicacion
entre los miembros de la sociedad.

5. Incidir positivamente en la calidad de las instituciones educativas de tercer y

cuarto nivel.

3. Principios institucionales

La Universidad Nacional de Educacién enmarca sus valores institucionales en los
principios que establecen la Constitucién y demas Leyes de la Republica,
especialmente en las disposiciones del articulo 351 de la Constitucidn que dice: “El
sistema de educacién superior estara articulado al sistema nacional de educacion y al
Plan Nacignal de Desarrollo... Este sistema se regird por los principios de autonomia
responsable, cogobierno, igualdad de oportunidades, calidad, pertinencia,
integralidad, autodeterminacién para la produccion del pensamiento y conocimiento,
en el marco del didlogo de saberes, pensamiento universal y produccion cientifica

tecnoldgica global.”

Asl, la UNAE es una institucion de educacién superior cuya labor se orienta por el

conjunto integrado de los siguientes principios institucionales:

a) Equidad e Inclusién.- Desarrollo de una ética de la inclusion manifestada en una
cultura académica que destierre précticas y discursos excluyentes. Esto incluye la

Marco filoséfico I [*]



promocién de la equidad en aspectos tales como discapacidad, etnia, género,
orientacién sexual, condicién socioecondmica, origen regional o nacional, y el

cumplimiento efectivo de os derechos de todas las personas.

b) Calidad e innovacién.- Transformacién de la matriz de conocimiento y educacion
para responder a las prioridades derivadas del cambio de matriz productiva con el fin

de mejorar la calidad de vida de los ecuatorianos.

¢) Formacién holistica.- Articulacién entre la ciencia, la cultura, el arte y las
humanidades, asi como con saberes ancestrales, tradicionales y cotidianas, en el
marco de la formacién de profesionales de la educacién y de la produccion de nuevos
conocimientos. Desarrollo en la practica diaria sus potencialidades emocionales,

coghitivas, sociales para fomentar el didlogo y el trabajo colaborativo.

d) Generacién de conocimiento.-E|l conocimiento debe ser integrado y de carécter
integrador, generado de manera interdisciplinar y transdiciplinar, para que la
comunidad educativa logre una comprensién compleja de [a realidad y sea capaz de
enfrentar la incertidumbre producto de los cambios vertiginosos de la época. La
generacién de conocimiento debe ser el eje fundamental del desarrollo académico,
pedagdgico y critico, que permita el desarrollo de una pedagogia social y de redes de
conocimiento culturalmente pertinentes y contextualizadas, en respuesta de las

necesidades y demandas locales, nacionales y planetarias.

e) Ciudadania democratica para el Buen Vivir.- Formacién individual y colectiva que
permita cohesién social en la comunidad, que fomente el reconocimiento y el respeto
a las demads personas, al patrimonio cultural y al entorno natural, identificando
espacios de bienestar comun, a través del cumplimiento de deberes y obligaciones, y el

ejercicio y exigencia de derechos.

f) Interculturalidad y didlogo de saberes.- Reconocimiento, en condiciones de respeto,
creatividad y colaboracién, de la multiplicidad de epistemologias, enfoques y lecturas

académicas de la realidad, asi como el conocimiento, la valoracién y la aceptacion de

10 lMarcoﬂIoséﬁco
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las diferentes nacionalidades, culturas y pueblos que conforman el Ecuador y el
mundo, propugnando la unidad en la diversidad, propiciando una ciudadania

intercultural.

g) Enfoque de género.- Desarrollo de propuestas de modelos educativos y de
formacion académica de forma responsable, propiciando el respeto, reconocimiento,
despliegue y transversalizacién del enfoque de género en la gestion académica asi
como en las funciones sustantivas de investigacidn, docencia y vinculacion con la

sociedad.

h) Autodeterminaciéon del pensamiento.-Soberania de los pueblos a partir del
desarrollo educativo y la pedagogizacion critica de la ciudadania. €l cambio en la matriz
de! conocimiento, el fortalecimiento del talento humano educativo y [a construccion
de la ciudadania intercultural se basan en la generacidén de oportunidades y
condiciones equitativas para el acceso, la creacién y distribucién de la ciencia, la

tecnologia, los saberes y sus aprendizajes en el marco del dialogo epistemolégico.

i) Libertad de pensamiento.-Formacion en las diversas corrientes e ideologias politicas,
fomentando al debate pluralista y evitando el adoctrinamiento ideoldgico y partidista,

con respeto irrestricto a la libertad de cétedra.

j} Autonomia responsable y transparencia.- Informacién permanente a la sociedad de
las acciones tomadas por los actores de [a comunidad educativa universitaria y de los
recursos empleados en la gestidn académica, fomentando asi la participacién
ciudadana mediante una retroalimentacién que permita la evaluacidn de fortalezas y

debilidades para determinar logros y oportunidades.

k) Integralidad.- Desarrollo de un sistema de gestidn universitaria y un modelo
educativo bajo el principio de integralidad arménica y complementaria de las
funciones sustantivas que le son intrinsecas como institucion de educacién superior y
como espacio de saberes: la investigacion, la formacién del talento humano y la
ciudadanfa para el Buen Vivir, el fortalecimiento de la interculturalidad y la gestion

social del conocimiento educativo y sus aprendizajes.

Marco filoséfico I i1
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4. Supuestos teérico metodolégicos que fundamentan el desarrollo integral de

la Universidad
4.1. El momento epistemolégico en el que vivimos

Las ciencias ya no avanzan a partir de la construccién de conocimientos definitivos
considerados absolutamente ciertos e indudables; se desarrollan, mds bien, a partir de
“hipdtesis provisionales de trabajo” que estdn constantemente poniéndose a prueba.
Existe, ademas, una tendencia a romper las antiguas fronteras entre las ciencias,
generando una mayor interrelacién entre ellas, configurando campas de trabajo

interdisciplinario.

Por otra parte, el extraordinario desarrollo tecnoldgico en las comunicaciones y la
informdtica, ha abierto el acceso de grandes publicos a la informacién. La velocidad y
la cantidad de informacién de que disponemos es infinitamente superior a la que
exisifa hace apenas unos pocos afios atrds. En estas condiciones, es el momento de
enfatizar en procesos educativos basados en la légica de la investigacion y el

descubrimiento como forma de construccién del conocimiento.

Una educacién fundamentada en la I8gica de [a investigacidn y el descubrimiento para
la construccién del conocimiento supone aprender a plantearse problemas; a
Identificar fuentes y a disefiar técnicas de apropiacion de la informacién disponibie; a
saber cdmo organizar, integrar, procesar e interpretar esas informaciones; a formular
respuestas claras, coherentes y pertinentes a los problemas planteados; a contrastar y
comunicar dichos resultados. Y finalmente a reflexionar y evaluar sus propios procesos

de aprendizaje.

En este contexto, la educacion superior latinoamericana y ecuatoriana tiene como reto
fortalecer una conciencia critica que genere procesos y espacios autdnomos para la
generacidén y organizacion de conocimientos integradares donde se reconozcan

diferentes légicas epistemoldgicas y se valoren a los colectivos sociales y culturales en

12 IMarcofiIoséfEco
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su desarrollo histérico y contextual para habilitar la democratizacidn de los saberes

basados en una comprensidn y explicacién dindmica y multi-causal de la realidad.

A partir de esta necesidad de apropiacién y distribucién del conocimiento con
horizontes amplios pero con aplicaciones especificas contextualizadas, se deben
fortalecer redes comunicacionales que permitan a la ciudadania intercultural nuevas
lecturas e interpretaciones de la realidad consolidando su autodeterminacién,

organizacion y fortalecimiento de la identidad.

En el campo de la educacién esto implica considerar estructuras dindmicas y variables
para el anélisis de los procesos histéricos, donde el contexto y los sujetos juegan un
papel protagénico, superando a las certezas y verdades absolutas. Por lo tanto, se trata
de profundizar en la complejidad e incertidumbre del conocimiento y de cémo se
relaciona e involucra el sujeto con esta multiplicidad de significados y dimensiones

para transformarse a si mismoy a su entorno.
42  Educacién mundializada y contextualizada

El conjunto de procesos de la historia focal, regional, nacional y mundial se
caracterizan mds por la heterogeneidad, la asincronia y la disparidad gque por la
semejanza: de manera que es preciso generar en los y las estudiantes una actitud
mental abierta para una comprensién mas adecuada de estos procesos y sus
expresiones étnicas, culturales, politicas, econdmicas y saciales. En este sentido es
muy importante la construccién de aproximaciones, juicios y valores distintos al
eurocentrismo dominante en la educacién vy la cultura de Occidente, que nos han
impedido valorar nuestras culturas y han generado sobredimensionamientos de
procesos, quizds importantes, pero que, vistos en un contexto mayor, son solo una

parte del desarrollo social e histdrico de [a humanidad.

Esta profundizacién significa la asuncidn de las diversidades sociales y culturales que
identifican al mundo contemporaneo, de suerte que los y las jovenes no solo formen

un entendimiento intelectual de los nlcleos problematicos de nuestra épaca, sino que

Marco filoséfico I 13



generen actitudes capaces de modificar la vida social en la perspectiva de un mundo

mas justo y humano.

Por otra parte, la sociedad del conocimiento y la informacidn han roto las barreras
tempo-espaciales provocando la interconexién gque nos abre a una cultura
muitidimensional, que debe permitir descubrirnos al descubrir al otro. Sociedades de
alta migracién como la nuestra, coloca en el ciberespacio los procesos de
relacionamiento que mantiene y genera vinculos personales, familiares, sociales, en un
proceso permanente de construccidn de una nueva ciudadania comun pero

diferenciada.

Por todo lo dicho, es necesario ubicar a |a educaciéon como parte del contexto social
general; es imprescindible identificar, en la practica educativa, estas tematicas tanto
en su dimensién cognitiva como en la ético — politica. Esto nos lleva a reconocer gue el
proceso educativo estd contextualizado en un espacio geografico y en un contexto
histérico, social y cultural, gue se manifiestan en el conjunto de relaciones al interior

del aula asi como en la realidad exterior.

La educacidn asi planteada, ademas, basa su confianza en las capacidades de las
personas y en su fuerza creadora para transformar la sociedad, y, por lo tanto, intenta
desarrollar conciencia ciudadana basada en el reconocimiento de la diversidad y en el

ejercicio responsable de sus derechos y responsabilidades.
4,3, Formas diferentes de aprehender y expresar la realidad

Basandonos en lo anteriormente expuesto, es importante que los seres humanos,
identifiqguen, comprendan y ejerzan diferentes estructuras simhdlicas para aprehender
y expresar [a realidad. Esto pérmite la capacidad de mirar en la realidad relaciones
diferentes, desde las establecidas por los c6digos de las ciencias, tanto naturales como
sociales; la légica de la matematica, la estructura de la lengua; pero también cédigos
gque tienen que ver con el campo de la Axiologia, es decir, con valores éticos y

@stéticos.
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Es pues, importante situar a los y las jévenes en actividades de aprendizaje de
diferentes tipos que potencien formas de conocimiento complejo, l6gico racional,
simbélico e intuitivo. Esta perspectiva abre la posibilidad de acceder a la formacion de

seres humanos con un desarrollo equilibrado e integral.

Perspectiva de los derechos humanos

El desarrollo y consolidacién a nivel mundial de los derechos humanos ha abierto la
posibilidad de mirar en procesos sociales, como la educacion, diferentes perspectivas
como el género, reconocimiento de la diversidad social y cultural, fa interculturalidad,

los derechos de la nifiez y juventud.

las demandas actuales de mejora de la calidad del sistema educativo pasan por el
hecho de que !a educacién facilite la incorporacidn real de las perspectivas nombradas,
entre otras, en los fundamentos filoséficos, curriculares, metodoldgicos del sistema
nacional de educacién, pero también en otros procesos como la formacién inicial® de
docentes y especialistas educativos que serdn quienes garanticen la vivencia de los

derechos humanos en el dia a dia de las aulas e instituciones educativas ecuatorianas.

Al plantear la incorporacién de estas perspectivas en la UNAE, se propone que a través
de todas las funciones de la universidad se promocione, facilite ef ejercicio y abran los
canales para la exigihilidad de estos derechos en las dimensiones académicas -como
mallas curriculares -, organizativas y funcionales -como estatutos, reglamentos - que
organizan la convivencia cotidiana de todos los actores que comparten el espacio
universitario. Esto da como resultado que los derechos humanos no son solo un
contenido informativo sino fundamentalmente una vivencia formativa, creando en las
y los futuros docentes y especialistas una cultura democrética que se espera llegue

luego a las instituciones educativas en las que ellos y ellas ejercerdn su profesion.

*3e han recogido las recemendacicnes realizadas por e Consejo Nacional de la Nifiez y Adolescencia en:
Orientaciones metodoldgicas para la malla curricular con enfoque de derechos desde las acciones de investigacion,
capacitacién y vinculaclén con la comunidad. Quito, 2012.
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En relacidn a la interculturalidad, se trata de que el contexto cultural, social e histérico
del estudiante se convierta no solo en un escenario de referencias, sino sobre todo en
la hecesidad de que el conocimiento y el pensamiento incorporen ese contexto en su
construccion, para favorecer un reconocimiento de la diversidad cultural y su inter -
relacién come una forma de potenciar los saberes de los pueblos y de toda la sociedad

en su conjunto.

Can estos fines, es necesario partir de la vision holistica que fomenta las relaciones
armdnicas con las culturas, la naturaleza y la diversidad para alcanzar el equilibrio
social, y se complernenta con el paradigma de la complejidad de E. Morin? {2006) que
coniempla la interdisciplinariedad y la incertidumbre actual para lograr nuevas formas
de autonomia y de pensamiento integrador que resuelvan los antagonismos mediante
el didlogo, la critica y la autocritica. Asimismo es fundamental considerar la concepcidn
de la ecologla de los saberes que fortalece la valoracién de la diversidad en la
convivencia, desde el andlisis histdrico, social, ecandmico y polftico, a partir de su
correspondencia con los principios éticos de cada contexto cultural. Finalmente, es
necesario considerar la dimensién comunicacional gue permita la consolidacién de
redes fundamentadas en los ejes centrales de la convivencia y la interaccién con el
entorno natural: el lenguaje, fa cultura y el pensamiento, que desarrollan espacios de
encuentros donde la expresidn en sus diversas dimensiones, afectivas, emocionales e

intelectuales, revitalizan la cultura y fortalecen la condiciéon humana.

A partir de estas aproximaciones epistemoldgicas se busca generar modelos
educativos y pedagdgicos que integren e involucren en sus précticas a todos los
actores de la comunidad educativa: instituciones, directivos, docentes, estudiantes y
familias para corresponsabilizarlos en la blsqueda de soluciones y respuestas a las
necesidades del sistema educativo y de la sociedad. De esta manera se convoca a la

reflexién y desarrollo de iniciativas creativas e innovadoras que ofrezcan nuevas

z Mearin, E; De Freitas,L ; Nicolescu,B; Otros. {2006). Carta de Transdisciplinariedad., Educacidn
Superior, del Ceniro de Investigaciones Interdisciplinarias en Ciencias y Humanidades UNAM , 55-58.
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motivaciones para revalorizar la labor educativa a partir de la consideracion de las

singularidades y diferencias personales y culturales,

De la misma manera, la propuesta académica y curricular debe asumir esta multi-
dimensionalidad antropolégica, cientifica, tecnolégica, cultural, social, politica y
econémica desde el analisis histérico y de manera contextualizada para fundamentar
aproximaciones tedricas, investigaciones y practicas con aplicaciones especificas y
actualizadas. Los estudios parten de problemiéticas que necesitan ser indagadas sin la
fragmentacion del conocimiento y con la participacién de la comunidad educativa
mediante procesos dindmicos y criticos que relacionan al ser humano con la
naturaleza, con experiencias que fortalecen valores fundamentales para la convivencia
y con su propia condicién de dignidad. De esta manera la formacién de la UNAE
desarrolla la capacidad de crear y recrear, de reflexionar, cuestionar y auto evaluarse
para la bisqueda de la verdad a partir de la conciencia del error, para la resolucién de
problemas, para la generacién de aprendizajes, métados y procesos y para hacer

frente al principio de la incertidumbre”.

Para la UNAE, en la realidad del siglo XXI, un conocimiento cientifico pertinente es
aquel que enfrenta la complejidad, es contextualizado y multidimensional. Conocer
implica derribar las barreras entre las disciplinas; estudiar 2 realidad en sus multiples

dimensiones; promover la solucién de problemas y el conocimiento del conocimiento.

De la misma manera, la vinculacién de la UNAE con la colectividad, parte de una
interaccion responsable y productiva con la sociedad, donde la investigacidn formativa
y generativa alcanza su mayor nivel de integracion en el espacio productivo de la
gestién social y promocién cultural. Ademds, la investigacion en la Universidad
Nacional de Educacion tiene responsabilidad social, pues pretende contribuir a la
formulacidn de politicas, la toma de decisiones, la solucidn de problemas del sistema

educativo ecuatoriano v a responder a |as prioridades nacionales. Por ello se alienta el

® Ibidem. Pég. 13
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estudio de los aspectos mds relevantes del sistema en sus diferentes niveles y dmbitos

regionales,

La UNAE busca fortalecer la construccion de una ciudadania intercultural v contribuir a
acortar las brechas de inequidad social reforzadas tradicionalmente por la educacion, y
que han afectado a sectores de la poblacidn ecuatoriana. Para la UNAE también es
muy importante aportar directamente a la comunidad local, regional y nacional, e
intercambiar con ella conocimiento generado por la investigacion educativa en aras de

contribuir a una cultura ciudadana fortalecida por una educacion de calidad.
Para ello se prevén algunos mecanismos como los siguientes:

e Trabajo permanente con instituciones educativas de todos los niveles, para

promover y desarrollar proyectos de innovacidon y mejoramiento de la calidad.

=  Formacién y participacién en equipos multidisciplinarios y heterogéneos, tanto
nacionales como internacionales, que colaboran en programas de docencia,

investigacion y formacidn cantinua,

& Publicaciones que difunden los resultados de la docencia, la investigacidn vy la

actividad cultural de la universidad.

= Congresos, foros, seminarios, conferencias y otros espacios académicos de
cooperacion y debate que integran a diversos actores de la sociedad vinculados al

guehacer educativo del pars.

»  Eventos culturales y sociales que fomenten la participacion de la comunidad y

optimicen el uso de |os espacios de la universidad.

»  Programas de intercambio, becas y pasantias con otras instituciones de educacion
superior nacionales e internacionales, dirigidos a estudiantes e investigadores-

dacentes.
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FIGURA 1: MARCO FILOSOFICO Y CONCEPTUAL DE LA UNAE
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1. Introduccién al Modelo Pedagégico de la Universidad Nacional de

Educacion
La Universidad Nacional de Educacién (UNAE) ha desarrollado un modelo pedagégico que
sustenta las actividades de las funciones universitarias de docencia, investigacion y
vinculacién con la colectividad en relacién directa con el marco filoséfico, los objetivos
institucionales y guardando coherencia con las tendencias contempordneas en materia de
educacion superior y de formacién docente, integrando la ciencia, la tecnologia, la cultura

y la gestion de saberes para contribuir al desarrollo nacional.

En la UNAE el aprendizaje universitario se lo entiende como el poder actuar con los
saberes de manera flexible, en situaciones de indole profesional’. Esto sélo se logra
interviniendo de distintas maneras sobre problemas reales en los que desde la intuicién,
los saberes previos, nuevas herramientas tedrico-conceptuales y practicas que se
investigan, y un permanente proceso de reflexion individual y con otros, el sujeto se va
aproximando a comprensiones mas profundas.
La UNAE plantea un modelo pedagégico integrador, sistémico, ecoldgico, complejo y
holistico que:
Responde a las tendencias pedagdgicas contempordneas, a la Ley Organica de
Educacién Superior (LOES), a los principios del Sistema de Educacién Superior
establecidos en la Constitucién de la Reptblica del Ecuador y en la LOES, y al Plan
Nacional del Buen Vivir con énfasis en las politicas 2.2.-2.3-2.4-2.5-2.6.
Integra la docencia, la investigacion y la vinculacién con la colectividad para el
fortalecimiento de la ciudadania intercultural mediante la mejora progresiva de la
educacién basada en el enfoque de derechos e inclusion.
Fomenta el andlisis inter y transdisciplinario de los dmbitos cientificos, culturales,
tecnoldgicos e informaticos, para la produccion de saberes contextualizados, la

gestién social, productiva y cultural del conocimiento.

2perkins, D. (1999) ¢Qué es la comprensién? En M.Stone-Whiske (comp.): La ensefianza para la comprension, Buenos Aires, Paidés.
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Sistematiza la practica desde el inicio de la carrera con definiciones focales
integradoras de lo disciplinar, de la investigacién aplicada y de lo pedagdgico,
mediante una interaccién dindmica y flexible con los diversos contextos, para
mejorar su calidad de vida desde la educacién.

Destaca la investigacion como sustancial para la generacion de conocimientos
educativos, para la formacidn profesional, como caracteristica inherente a la labor
y perfil de los docentes universitarios, y como proceso de articulacion e indagacién
con el fin de dar respuesta a los problemas educativos de las diversas
comunidades.

Promueve el andlisis y la comprensién de la realidad de manera multicausal y
desde la ecologia de los saberes a partir de las dimensiones ético-cultural, socio-
politica, cientifica y epistemoldgica.

Define perfiles de egreso en términos de resultados del aprendizaje integral e
integrador, con base en la reflexion contextualizada y compleja de la sociedad, la
cultura, el ambiente y el conocimiento.

Evalla resultados del aprendizaje e incorpora la autoevaluacién y co-evaluacién.

n Contempordnea

4 I\ *m .ml 5
|

CONSTRUCCION PROFESIONAL

Fuente: Mineduc — UNAE. 201
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Este modelo sustenta la formacién de grado (carreras) y posgrado (programas) que la

UNAE plantea.
Caracteristicas fundamentales
En concordancia con lo antes expuesto, la UNAE destaca:

Confluencia del saber disciplinar y pedagdgico

La UNAE plantea la construccién de lo profesional desde la integracién de lo disciplinar y
lo pedagégico. Es decir, el modelo enuncia desde un enfoque sistémico que el campo de
la profesién no aparece de manera preestablecida sino que, el qué y el cémo, dados en
una practica vinculadora e investigativa, van configurando los resultados del aprendizaje
del perfil profesional.

Formar docentes y especialistas educativos significa profundizar, simultdneamente, en el
compromiso ético con un accionar que contribuya a la transformacién de la educacién
para el desarrollo inclusivo de talento humano (saber ser), en qué se ensefia (el saber
disciplinar), y en el como aprender y ensefiar (saber hacer), recurriendo a las
investigaciones pedagdgicas, cientificas y de innovacién tecnolégica, sobre aprendizaje
humano y sobre como se aprenden las disciplinas en diversas edades y contextos socio-
culturales para asi responder a la diversidad individual; y a su vez, revalorizar
conocimientos y saberes de las culturas nacionales, de su transmisién de generacion en
generacién y de la reinvencién de estos valores culturales de acuerdo a las nuevas
realidades y contextos. Tal como afirma Boaventura: “Lo diverso no es necesariamente
desunido, lo unificado no es necesariamente uniforme, lo igual no es necesariamente

idéntico, lo diferente no es necesariamente inferior o superior” .’

? De Sousa Santos, B. (2011) Conversatorio sobre Estado Plurinacional y Desarrollisme. ¢ Dualidad de poderes o ecologia de saberes?
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Lo anterior lleva a plantear como fundamento importante del modelo pedagdgico a la
confluencia de los dos saberes: disciplinar y pedagdgico, constituyéndose en nucleos
duros que deben ser abordados por la formacién de docentes y especialistas educativos,
con base en la interdisciplinariedad; complementada con la investigacién, el uso de
nuevas tecnologias, entre otros. Ademas, es indispensable la relacién permanente de la
teoria, la practica y la reflexién sobre ello como forma de desarrollar meta cognicién,
construir conocimiento, y de perfilar una practica profesional de calidad. En ese sentido el
desafio es formar “expertos adaptativos” como define Darling-Hammond al docente que
hoy requerimos. Ellos “deben ser diagnosticadores, organizadores del conocimiento vy

gufas expertos que ayudan a los estudiantes a dominar saberes y destrezas™*

Preeminencia del aprendizaje

La UNAE debe formar talentos en el ambito de la educacién que respondan a la
problematica y a las necesidades prioritarias nacionales y territoriales, por lo que su
modelo pedagdgico parte de la contextualizacion, complejidad, democratizacién,
apropiacién y distribuciéon del conocimiento mediante redes de conocimiento vy
construccion de comunidades de aprendizaje.

La UNAE tiene como enfoque principal en sus procesos pedagogicos, a la reflexion y al
aprendizaje. La investigacion-reflexion-accion es parte fundamental del proceso educativo
para que los estudiantes asuman responsabilidad sobre su aprendizaje; construyan un
conocimiento significativo; desarrollen la meta cognicién, y puedan continuar
aprendiendo a lo largo de la vida.

La UNAE asume la investigacion formativa y generativa. La primera, como parte de los
procesos formativos, entendida como construccién de conocimientos en contextos
profesionales y/o educativos que, siguiendo las exigencias y légica de la investigacién
cientifica, se orienta hacia la apropiacién significativa de saberes disciplinares

consolidados. Contribuye a la blsqueda de soluciones creativas y formas de intervencién

* Darling-Hammond, L (2006). Powerful teacher education: Lessons from exemplary programs .San Francisco, CA: Jossey Bass, p. 10.
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nuevas y significativas en el campo profesional especifico en que se preparan los
universitarios y tiene un alcance e impacto local (Augusto, 2003) 4

Por su parte, la investigacién generativa se entiende como “/nvestigacion propiamente
dicha o investigacion en sentido estricto cuando se alude de modo preciso a la creacién de
conocimientos que desplazan las fronteras  de una discipling,... [desarrollando]
conocimiento admitido como nuevo y vdlido por la comunidad académica de una
disciplina o una especialidad” (Augusto, 2003, p. 184).

Por ello, tanto las dreas académicas como los enfoques y contenidos de la propuesta
curricular parten de los problemas del dmbito educativo, a los que se busca resolver,
mediante la indagacién tedrica, la investigacion reflexiva y aplicada en las précticas, y la
solucién de casos reales. Predomina el aprendizaje practico, con asistencia del docente,
cooperativo y auténomo a través del uso de estrategias activas y participativas, acordes a

la propuesta del nuevo Régimen Académico:

Cuadro I: Crédito de practica de investigacion:

APRENDIZAIJE
PRACTICO

APRENDIZAJE
CON ASISTENCIA

Escenarios educativos
en organismos publicos
y privados, con

Tutoria por camp

ation. Orientaclo BD"CBCMI'I de

tedrico- aprendizajes referidos a
metodoldgica y habilidades y
contextualizaciéon capacidades de

desempefios

de los ejes de
profesionales

aprendizaje

Proyectos de diagnosti
ejercicios de protocolo
procesos de investigacic
integracion de equipos

Investigacion de casos,
resolucion de problemas

APRENDIZAJE COLABORAT! TRABAJO AUTONOMO

Fuente: SENESCYT. Gestidn Curricular.2013

SAugusto Hernéndez, C (2003). Investigacidn e Investigacién Formativa. Némadas, num. 18, Universidad Central de Colombia.
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Los estudiantes tienen amplias oportunidades para interactuar con los pares y con los
profesores de manera personalizada y en redes de conocimiento territoriales, nacionales
e internacionales con institutos pedagdgicos, universidades y centros de gestion e
investigacion educativa. La Universidad propicia el aprendizaje encaminado al desarrollo
de capacidades para un buen desempefio profesional en el contexto de situaciones reales
segun las prioridades educativas nacionales.

A partir de este enfoque pedagdgico, los curriculos para las Carreras y Programas que la
UNAE ofrece, son flexibles en la organizacién del conocimiento, pertinentes de acuerdo a
los dominios de la UNAE (relacionados a la matriz educativa y de conocimiento), y
articulados a los de las otras universidades emblematicas, con integracién y didlogo de
saberes multi e interdisciplinares. Para ello, se proponen diferentes formas de
organizacién académica: cursos, médulos, seminarios y talleres, que se utilizan para

desarrollar la propuesta curricular.

En este mismo sentido, se contempla un modelo de seguimiento y acompafiamiento a los
estudiantes durante todo el proceso de formacion, en el que a su vez estos docentes y
estudiantes apoyarén a los docentes y estudiantes de los planteles educativos, generando

una incidencia directa en el mejoramiento de la calidad educativa de la comunidad.

Visidn integradora del proceso de aprendizaje
El modelo ofrece una visién integradora del proceso de aprendizaje y procura que los
estudiantes:
* Vivan experiencias esenciales y afines a las del campo laboral de la carrera
escogida.
« Debatan las experiencias, observadas, vividas y sistematizadas, a la luz de teorias
e investigaciones cientificas, culturales, socio-politicas y tecnoldgicas
contemporaneas sobre el tema.
* Adquieran capacidad para plantearse interrogantes alrededor de problemas

précticos y tedricos para que se conviertan en desafios que provoquen en ellos la

6 Modelo pedagoégico
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necesidad de investigar y de plantear soluciones creativas a las necesidades
educativas prioritarias.

e Reconstruyan permanentemente sus comprensiones en el marco de nuevas
ideas, y acepten lo provisional del saber como algo constitutivo del aprender.®

e Aprendan a aprender por su cuenta de tal forma que al concluir la formacién
universitaria formal, continden ampliando sus capacidades académico-
profesionales.

e Incorporen la valorizacién de conocimientos y comprensiones de otras culturasy
la capacidad de aprender de los otros y a trabajar con los otros provenientes de
sectores de la poblacién histéricamente excluidos, en la generacién de proyectos
profesionales.

Desde esta mirada se reconoce la interconexién entre diferentes tipos de

aprendizajes: asistido por el docente (presencial o virtual), auténomo por parte del

estudiante y colaborativo. También se reconocen diferentes escenarios para el
desarrollo del proceso, y es asi como se entienden los diferentes entornos de
aprendizaje, que rebasan los limites del aula tradicional de clase y del campus

universitario.

Evaluacién integral, permanente, contextualizada y propositiva

En la UNAE se prioriza la evaluacién permanente, diferenciada y basada en el desempefio
integral durante el proceso pedagdgico. Por ende, la forma de evaluar es criterial, es
decir, una evaluacién que relaciona los resultados del aprendizaje con los objetivos y/o
con los estandares de logro previamente establecidos. Los estudiantes conocen de
antemano los criterios con los que serdn evaluados, generalmente en una ribrica o lista
de indicadores/criterios. El trabajo de los estudiantes se evalia con el fin de poder
ofrecer retroalimentacién formativa, y no para fomentar la competencia y comparacién
con el trabajo de los demds. Predomina la realizacién por fases de ensayos, proyectos y

portafolios, evaluados con herramientas criteriales y reflexiones auto evaluativas. Se

Sordéfiez, C, L (2004). Pensar pedagdgicamente desde el constructivismo: De las concepciones a las practicas pedagdgicas. Revista de

Estudios Sociales N2 19, Bogotd, Universidad de los Andes, diciembre de 2004, 7-12.
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incorporan la autoevaluacion y co-evaluacién como mecanismos para promover que los
estudiantes asuman el control de su aprendizaje, favorecer el desarrollo de la meta
cognicidn y el trabajo colaborativo. Se evalta principalmente el desarrollo de capacidades

y habilidades, segtin el perfil de cada Carrera y Programa.

Investigador - Docente

Un proceso de aprendizaje asi planteado requiere de docentes dedicados
simultdneamente a la docencia, programas de investigacion y proyectos de vinculacién
con la colectividad. Es decir, las funciones sustantivas e integradoras de: docencia,
investigacion y vinculacion con la colectividad con énfasis en el fortalecimiento de la
ciudadanfa intercultural, configuran el perfil del docente de la UNAE como un
investigador — docente que, ademas de lo establecido en la Ley Organica de Educacién
Superior:

* Esun profesional de pensamiento sistémico, analitico, critico, creativo e innovador
que forma parte de equipos y proyectos de investigacion interdisciplinarios e
interculturales para la generacién de conocimientos educativos.

* Es una persona abierta a revisar sus creencias y paradigmas, consciente de su
compromiso ético, que demuestra liderazgo y gestién efectiva para la
transformacion de la educacién como un derecho de todas las personas y culturas,
para fomentar la equidad y la inclusién en el marco del Buen Vivir.

* Disefia e implementa investigaciones que contribuyen a la solucién de problemas
educativos concretos y contextualizados. Asesora proyectos adscritos a sus lineas
de investigacion, publica y contrasta los resultados de su investigacion.

* Comprende a profundidad los desafios de la formacién universitaria, asi como las
principales teorfas filoséficas, socioldgicas y antropoldgicas que fundamentan y
explican los diferentes paradigmas educativos, para aplicar dicho conocimiento en
su quehacer como docente e investigador.

* Conoce a profundidad diversas teorfas acerca de la formacién profesional que se

han generado en el contexto nacional e internacional, asi como los desafios y

8 Modelo pedagdgico
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tendencias a nivel mundial en materia de formacién de profesionales de la
educacion.

Conoce las politicas publicas y la normativa legal vigente, a nivel nacional, en
materia de formacién de profesionales de la educacién en los diferentes niveles
del sistema educativo, para aplicar este conocimiento en el disefio y evaluacion de
programas de formacion.

Disefia curriculos de formacién en funcién de los resultados de un diagnéstico de
necesidades, considerando las caracteristicas particulares del contexto, las
prioridades educativas nacionales y tomando en cuenta resultados de
investigaciones de la comunidad cientifica disciplinar.

Evalta los programas de formacién y en funcién de los resultados, recomienda
innovaciones para mejorar su calidad y optimizar la inversion.

Conoce y maneja diferentes modalidades de induccién, asesoria vy
acompafiamiento a profesionales, tales como tutorias y mentorias, para
implementarlas en los procesos de formacién de acuerdo a las necesidades
detectadas y al contexto socio-cultural en que se desarrollen los programas.
Disefia diferentes ambientes de aprendizaje para la gestién del conocimiento, con
base en las “mejores practicas profesionales”, tales como asistencias, pasantias,
investigacién — reflexién - accién, de acuerdo a los objetivos de formacién y al
contexto socio-cultural en que se desarrollen los programas.

Investiga sobre su propia practica como un mecanismo para generar conocimiento
disciplinar y pedagégico que le permita evaluar e innovar permanentemente su
desempefio como investigador — docente.

Valora la academia y disfruta del trabajo colaborativo y en redes, con estudiantes
y colegas de diversas culturas, en la bisqueda del conocimiento y en el logro de
objetivos y metas personales, institucionales y colectivas.

Utiliza las innovaciones tecnolégicas e informaticas para potenciar la formacion, la
autonomia, facilitar el acceso a informacién actualizada y favorecer Ila

comunicacion,
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* A partir de la investigacion y docencia, propone, lidera y participa en proyectos
conducentes a lograr los objetivos del Plan del Buen Vivir, a resolver necesidades y

problemas educativos locales, regionales y nacionales.

Componentes relevantes desde la perspectiva metodolégica en la formacion de la UNAE
Por metodologias y estrategias diddacticas, la UNAE entiende a los procesos organizados
de manera intencional que ponen al estudiantado en condiciones de realizar los
aprendizajes previstos en las propuestas curriculares que los llevarén a la consecucién de
los objetivos y logros de aprendizaje que organizan el perfil de egreso. Las metodologias y
estrategias de aprendizaje previstas permiten que la UNAE tome distancia de los modelos
pedagdgicos basados en la acumulacién de informaciéon fragmentada e incluso
desactualizada, en la repeticién acritica de contenidos, con poca o ninguna articulacién
entre la teoria, la practica y los proyectos de investigacion. Para lograrlo, la propuesta
curricular integra desde un inicio estos tres componentes de manera articulada vy
progresiva, permitiendo articular las unidades curriculares con el drea de formacién
disciplinar y epistemoldgica, profesional, investigativa, y con base en la ecologia de

saberes.

Presencia permanente de la prdctica, la investigacion, tecnologias de la informacién y
comunicacion aplicadas a la educacion y aprendizaje de inglés y de lenguas ancestrales
en la formacién de la UNAE.

Las précticas estdn inmersas en la mayoria de las formas organizativas académicas
(cursos, talleres, mddulos, seminarios) como forma en la que aprenden los estudiantes, y
estan previstas tanto en las Carreras como en los Programas. Como estrategia didéctica,
en todos los casos, la practica estd estrechamente relacionada con la investigacién en sus

Id‘a‘

diferentes formas’ y por ello, son el “eje articulador” de la docencia, la investigacién vy la
vinculacién con la colectividad. Por lo tanto, las précticas constituyen experiencias de

aprendizaje y de produccién de saberes articuladas al Plan Nacional del Buen Vivir, que

Enel grado como investigacién formativa y en el posgrado como investigacién formativa y generativa. Para ampliar vea
“El papel de la investigacion en la UNAE”, pégina 20 de este documento.
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integran proyectos y programas de investigacion con la participacién en redes y
plataformas virtuales para diferentes zonas y territorios del pafs. Las prdcticas inciden
directamente en la calidad educativa del contexto al fortalecer el desarrollo de talento
humano mediante el acompafiamiento, asesoria y tutoria de la comunidad educativa.
Ademds, facilitan la comprensién de la realidad por parte de los estudiantes de docencia

desde miradas culturales, sociales, econdmicas y politicas diversas.

La investigacién, mediante proyectos que involucran a docentes y estudiantes, es el eje
articulador del didlogo entre los saberes cientificos y humanisticos, que se generan en la
universidad, y entre los saberes de los distintos tiempos, espacios y culturas que expresa
la sociedad. Por ende, a través de la investigacion se integran docentes, estudiantes y
ciudadanos en espacios de interaccién en los que se construyen respuestas a las
necesidades y problemas del contexto. La préctica y la investigacién aplicada estan
estrechamente vinculadas. La UNAE desarrolla y articula la gestién académica a través de
Areas formadas a partir de la problemética educativa que requieren de investigacién: a)
Area de Curriculo y aprendizaje; b) Area de Politicas y gestién educativa y; c) Area de
Lenguas. A su vez, cada una de estas dreas tiene sus propias lineas de investigacion que
responden también a los dominios de la UNAE y a las necesidades del sistema educativo
(ver Orgénico Funcional).

En la UNAE la investigacién mejora la practica educativa y amplia el conocimiento y la
epistemologfa del dmbito de la educacién. Tiene un enfoque interdisciplinario y se
implementa en articulacién con los institutos pedagdgicos, el Instituto de Lenguas

Ancestrales, las universidades emblemadticas y las nacionales e internacionales.

Se plantea que la UNAE sea un campus inteligente y cuente con la incorporacion
permanente de las tecnologias de la informacién y de la comunicacién en el proceso
educativo en las siguientes dimensiones:

« Gestién del aprendizaje como elemento presente permanente en el hecho

educativo que fortalece el enfoque de aprendizaje, es decir, se las incorpora en el
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dia a dia del quehacer docente y estudiantil para la gestion de formacidn,
informacién, su procesamiento, difusion, intercambio, debate y comunicacién.
Gestidn de redes de conocimiento entre regiones nacionales (sedes, universidades
e institutos pedagdgicos) y otros paises para la formacién en linea e investigacion
educativa, mediante el acceso a cursos, conferencias, foros, bases de datos,
suscripciones y publicaciones especializadas electrénicas.

Gestién de recursos educativos como repositorio en la biblioteca de la UNAE de
recursos educativos digitales y tecnoldgicos para la ensefianza y aprendizaje de las
diversas disciplinas, con enfoques interculturales y que faciliten la educacion
diferenciada para necesidades especiales y especificas, para apoyar a estudiantes
con problemas de aprendizaje o con talentos e inteligencia superior al promedio.
Gestién de programas (software) educativos para la innovacién educativa como
juegos, recursos didacticos, simuladores, robdtica, recursos para aprendizaje de
lenguas, entre otros.

Gestion de proyectos de tecnologias de informatica y comunicacién aplicados a la
educacion como formacién permanente y a lo largo de la carrera en articulacion a
los intereses del estudiante y a las prioridades de la universidad. La participacion
en estos proyectos universitarios extracurriculares es obligatoria y no estdn
restringidos a un curso.

Gestién de redes de apoyo a docentes y educadores como referente en América
Latina y en articulacién a redes internacionales.

Gestion de formacién continua para el desarrollo profesional de los egresados,
docentes en ejercicio y miembros de la comunidad educativa.

Gestion de infraestructura tecnoldgica administrativa, financiera y académica
como medio de acceso y participacion de la comunidad universitaria en la gestion

administrativa, financiera, académica y de cogobierno de la universidad.

Por su parte, el dominio del idioma inglés es obligatorio y requerido con fines de

formacién y de comunicaciéon (en niveles que se podran establecer en los perfiles de

egreso segln corresponda). El docente en formaciéon hace uso de literatura en inglés para

|
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estudiar e investigar, para comunicarse en redes y eventos internacionales, para
proyectar su quehacer investigativo pedagdgico y para continuar estudiando. Por ello, Ia
UNAE disefiard un programa de ensefianza del idioma inglés para que los estudiantes
realicen los cursos que requieran hasta nivelarse al requerimiento planteado (sefialado y
especificado en las mallas curriculares). Por ejemplo, obsérvese que en cada malla
curricular de las carreras de grado se sefiala: Inglés con programa paralelo hasta alcanzar
nivel B1 (requisito de entrada a investigacidn 1 en cuarto semestre). Este nivel se refiere al
Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) para las Lenguas. En la estructuracién de
este programa, se consideraran las necesarias pruebas de ubicacién para reconocer el
nivel de entrada de los estudiantes, y en funcién de ello, dénde se ubican para seguir los

cursos que le permitan alcanzar el nivel B1 requerido.

El aprendizaje y dominio de lenguas ancestrales es también muy importante en la
formacion de docentes de la UNAE, por lo que se ofrecerdn programas de ensefianza de
lenguas ancestrales, y se realizard proyectos de investigacién aplicada conjuntamente con
el Instituto de Lenguas Ancestrales. Ademds, en la propuesta de programas académicos
de la UNAE esta la carrera de “Docencia en lenguas ancestrales” que se realizard en
coordinacion con los Institutos Pedagégicos Interculturales Bilinglies. La ensefianza de las
lenguas ancestrales es un mandato de la LOEI y fortalece la interaccién con los saberes
propios de nuestras culturas; pero sobre todo garantiza mayor inclusién y equidad al
mejorar el acceso y la calidad de la educacién de los nifios de diferentes pueblos y

nacionalidades.

Enfoques

Como hecho fundamental para la formacién integral del profesorado estd el
reconocimiento, respeto y atencién a la diversidad en género, edad y cultura, asi como el
respeto y ejercicio de los derechos humanos y de la naturaleza. Estos aspectos se
materializan como enfoques presentes en todos los niveles del disefio curricular y en la

gestién académica que organiza y regula el dia a dia institucional, convirtiendo a la
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vivencia universitaria en un contexto formador de personas y de una ciudadania dialdgica,
democratica, intercultural y en armonfa con la naturaleza.

De manera particular, la UNAE reconoce en sus Carreras y Programas los siguientes
aspectos:

* La pluriculturalidad de la poblacion ecuatoriana, lo que demanda la recuperacion
e incorporacion de los saberes propios en las mallas curriculares de los ejes
disciplinar y pedagdgico.

* La comprensién de que cada estudiante es Unico, tiene un estilo y un ritmo de
aprendizaje propio; tiene necesidades educativas particulares y requiere de
diversas formas de mediacidn pedagogica.

Tanto las formas organizativas académicas como las herramientas didacticas que emplea
la UNAE buscan ser flexibles y responder a las necesidades particulares de cada

estudiante.

Relacion docencia — Investigacion — vinculacién con la colectividad

El modelo pedagdgico de la UNAE concibe esta relacion como la triada fundamental de
su modelo, el cual es un referente pedagdgico de excelencia que se articula tanto con
las universidades emblemadticas como con las otras universidades e institutos
pedagdgicos, con el fin de alinear la formacién y el desarrollo del talento humano del
admbito educativo segun las prioridades del sistema nacional de educacion y de las
matrices nacionales de produccién y de conocimiento.

En este modelo pedagdgico, los conocimientos tedricos se desarrollan a partir de
problematicas de investigacion que se resuelven mediante las practicas en el aula y en
los planteles educativos con el fin de contrastar con la teoria y, a su vez, incidir en la
calidad de la oferta educativa del contexto de acuerdo a sus necesidades. Se configura
la realizacién de practicas pre-profesionales tutoreadas, focalizadas y articuladas a
nivel nacional, lo que distingue esencialmente a este modelo de formacién de otros.

El siguiente grafico representa cémo los programas académicos de la UNAE inciden
como referentes pedagdgicos, de manera articulada y directamente a nivel local y

nacional:
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Universidades Programas de Programas de Planteles Estudiantes
ISPED-ISPEDIB \ Posgrado \ Grado \ educativos \ Familias

UNAE — DESARROLLO DE TALENTO HUMANO — REFERENTE PEDAGOGICO: TEORIA-INVESTIGACION-PRACTICA
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A continuacién se presenta una comparacion entre los rasgos distintivos del modelo

pedagégico de la UNAE y los modelos universitarios existentes:

Cuadro II: Comparacién entre la oferta existente y la propuesta de la UNAE®

B proyecto de creacion de la Universidad Nacional de Educacién realizé varios estudios que permitieron identificar parémetros en los
que era necesario que la UNAE se diferencie para ofertar un modelo pedagdgico que supere los nudos criticos encontrados.

Estos parametros son las que organizan el presente cuadro. Los estudios sobre los que nos basamos son: Monitoreo a la gestion
académica de los Institutos Superiores Pedagogicos del Ecuador (2011) {en proceso de publicacidn). Los resultados de este proceso se
obtuvieron a partir de una triangulacién de la informacién entre autoevaluacién de los institutos, encuesta a estudiantes que
realizaron practicas en su tltimo afio y seguimiento a egresados ndveles.

Se basa también en el estudio El sentide de la universidad hoy realizado por Paula Pogré para el proyecto de creacién de la Universidad
Nacional de Educacidn (2011). (Ver Anexo 1 de este toma)
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Fuente: Mineduc — UNAE, 2012

Formas organizativas académicas

La propuesta curricular de cada Carrera (grado) y Programa (posgrado) se desarrolla por
medio de diferentes formas organizativas segun sea necesario y segln los objetivos
educativos. Estas formas comparten dos caracteristicas importantes: por un lado, estan
bajo la responsabilidad de investigadores-docentes especialistas en el objeto de estudio,
competentes pedagdgicamente y comprometidos con el aprendizaje de sus estudiantes.

Por otro lado, todas las formas organizativas académicas que utiliza la UNAE integran
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formacién académica (conocimiento cientifico y tecnoldgico), investigacién, e inmersion
en el campo profesional especifico (practica y/o servicio). Las formas organizativas
académicas planteadas son las siguientes:

Curso
Un curso generalmente aborda un objeto de estudio desde una perspectiva disciplinar y
estda liderado por un investigador-docente especialista en esa disciplina y en el objeto de
estudio especifico. Se busca una comprension integral y abarcadora del objeto de estudio
al abordarlo desde diversos enfoques, categorias y teorfas en debate.
Los cursos estan dirigidos especialmente a la formacién académica, deben asegurar que
los estudiantes adquieran los conocimientos cientificos que requieren para la toma de
decisiones y el desempefio profesional competente.

Mddulo
Un médulo trata un campo o sub-campo especifico del desempefio profesional y lo
estudia desde una perspectiva interdisciplinaria utilizando como punto de partida un eje
problematizador. Para organizar los médulos, se parte de un estudio del contexto
profesional, cientifico, social y/o disciplinar y, a partir de ese estudio, se identifican
problemas significativos que orienten la formacién de los estudiantes.
Cada mddulo busca que los estudiantes desarrollen una o varias competencias
establecidas en el perfil académico-profesional a través de analizar, comprender y
solucionar un “macro problema” o un conjunto de problemas relacionados. Un médulo es
siempre tedrico-practico pues articula actividades, tanto de apropiacion teérica, como de
aplicacién en torno a problemas. Para ello se utiliza una variedad de estrategias didacticas
como simulaciones, estudio de casos y proyectos.
Un mddulo aborda su objeto de estudio desde varias perspectivas, enfatiza la
investigacién-accién y puede requerir la participacién de mas de un investigador-docente,
cada uno de los cuales aborda el objeto de estudio/transformacién desde su punto de
vista y campo de experticia.
Los modulos estdn dirigidos especialmente al desarrollo de las competencias

profesionales especificas, segun el perfil y malla curricular de cada Carrera y Programa.
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Seminario
Un seminario esta dirigido al estudio intensivo y profundo de un tema, un problema o un
autor especifico. Todos los participantes del seminario comparten la responsabilidad de
ofrecer informacién y aportar al desarrollo del seminario desde sus conocimientos,
puntos de vista y experiencia. Esto permite que los estudiantes desarrollen sus
capacidades de indagacion, andlisis y elaboracién razonada y argumentada de posturas
tedricas. Ademas, deben presentar y defender su produccién académica ante el grupo
que integra el seminario. El docente-investigador que dirige el seminario cumple, sobre
todo, funciones de generar inquietud y apoyar en la organizacién y desarrollo de las
sesiones de discusién y anélisis. Generalmente, un seminario se evalta con la produccién
escrita de una monografia y su defensa.
Los seminarios son de corta duracién y muy apropiados para contar con la presencia de
profesores invitados de otras instituciones nacionales e internacionales.

Taller
Un taller se caracteriza por la investigacion, actividad creativa y el trabajo individual o
grupal dirigido a la elaboracién de productos tangibles. El acopio, la sistematizacion y el
uso de material especializado estdn dirigidos a su aplicacién en la practica.
Los talleres estan dirigidos, especialmente, al desarrollo de competencias bdsicas y

generales que todo egresado de la UNAE debe poseer.
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2. Organizacién académica

La organizacién académica permite garantizar que se plasmen, en la practica, las
definiciones hechas para las funciones de docencia, investigacién y vinculacion con la
colectividad establecidas en el modelo pedagégico. Se busca la generacion flexible y
dindmica de ambientes de aprendizaje integrales e integradores en los que a partir de un
enfoque inter y transdisciplinario se forma con excelencia y segln las exigencias
cientificas, tecnolégicas y culturales actuales, para cerrar brechas y sentar bases para el
fortalecimiento de una sociedad intercultural e incluyente.

La UNAE, en su aspecto académico, estd organizada de la siguiente manera:

Cuadro Ill: Organizacién académica
[ “conssio
Académico

Direcciones de Vinculacion
con la Colectividad y
Promocion Cultural
Coordinaciones: 1
cada Area
pt;rc SR Direcciones de

[ —— Investigacion

Posgrado)

Direcciones de Docencia

Fuente: Mineduc — UNAE. 2012

De manera general, los objetivos del ambito académico son: crear, planificar, orientar
y ejecutar los servicios dedicados a la generacién de conocimientos, investigacion,

formacién y vinculacion con la colectividad.

Vicerrectorado académico, de investigacién y de vinculacién con la colectividad
Tiene la funcién principal de liderar y evaluar la ejecucién de las politicas y los planes de la
Universidad en lo que concierne a las funciones de docencia, investigacién y vinculacion

con la colectividad. El Vicerrectorado tiene, ademas, la responsabilidad de dirigir y evaluar
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las publicaciones académicas de la Institucién. Estas funciones se cumplen de manera
integrada y con estricto apego a la Ley Orgdnica de Educacién Superior, al estatuto y

reglamentos de la UNAE.

Areas

Las areas son unidades de gestion académica de la Universidad. Un drea se entiende
como un campo del quehacer educativo que tiene procesos definidos para conectar las
tres funciones principales: docencia, investigacion y vinculacion con la colectividad. Estan
organizadas en funcién de problemas que se requieren investigar y en los cuales es
necesario actuar. Esta estructura marca una notable diferencia con las formas
organizativas de facultades, escuelas, departamentos, entre otros. Se trata de una logica
diferente que busca favorecer la investigacion y la interdisciplinaridad, evitando la
fragmentacién del conocimiento y de las funciones sustantivas de la universidad.

Es asi que cada investigador-docente pertenece a un area y trabaja en una o varias
lineas de investigacién de la misma, de acuerdo al proyecto de investigacion en el que
esté participando; pero no pertenece exclusivamente a una carrera o programa
académico determinado. El cuerpo de investigadores-docentes de cada area tiene la
responsabilidad de desarrollar actividades de investigacién y vinculacién con la
colectividad en funcién de sus lineas, y de nutrir su gestién docente e involucrar a los
estudiantes desde esas actividades.

En el modelo pedagégico de UNAE, desde el punto de vista organizativo—funcional, las
carreras y programas, si bien "pertenecén” a una sola drea para efectos de la gestion
administrativa, desde el punto de vista académico se desarrollan con el aporte de todas
las Areas Académicas, segln lo requieran el perfil de docente y de la malla curricular
respectiva. Esto quiere decir que las dreas se relacionan y complementan entre sf en sus
ofertas académicas.

Esta estructura demanda de una organizacién interna de cada drea donde, como ya se ha
explicado, existirdn labores de formacién (docencia), de investigacién y de vinculacién,
para definir responsabilidades. Cada investigador-docente asumird también, segun

corresponda, labores de gestion administrativa. Se trata de un modelo que no sélo
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integra saberes, légicas de aprendizajes, practicas, actividades de vinculacién y servicio,
sino que busca también integrar los espacios de desarrollo del investigador-docente y sus
funciones, que al asumir labores de investigacién, docencia, vinculacién y gestion,
experimenta un crecimiento profesional importante en interaccién con los demas,
fortaleciendo la comunidad de aprendizaje.

El trabajo académico de las dreas (cada una tiene un coordinador), tiene como ejes
transversales los enfoques de la equidad e la inclusién, la calidad e innovacién, la
formacién holistica, la generacién de conocimiento, la ciudadania democrédtica para el
Buen Vivir, la interculturalidad y didlogo de saberes, el enfoque de género, la
autodeterminacién del pensamiento, la libertad del pensamiento, la autonomia
responsable y transparencia, y la integralidad, que estan considerados en los principios
institucionales de la UNAE. Ademas, el trabajo académico se apoya en una fuerte
incorporacion de las tecnologias de informacién y comunicacién (TIC).

La Universidad Nacional de Educacién estd organizada en tres dreas que dependen

directamente del Vicerrectorado Académico y de Investigacion.

Area de Curriculo y Aprendizaje
Esta drea se estructura en funcién de las lineas de investigacion relacionadas con el
disefio de programas educativos, la didactica, el aprendizaje en sus diversos
aspectos, dimensiones, niveles y contextos, los recursos educativos y la evaluacién.
En el 4rea de curriculo y aprendizaje estaran entonces los investigadores—docentes
que investigan en las tematicas antes enunciadas y ejercen su docencia de grado y
posgrado en las distintas carreras y programas segun sea su formacién y experticia.
Algunas teméticas de investigacion de esta area son: educacién diferenciada e
inclusién para nifios con necesidades especificas de aprendizaje, aprendizaje en
contextos interculturales, aprendizaje de nifios en situacion de riesgo (social,
afectivo, salud...), incidencia de tecnologias en aprendizaje, neuro-aprendizaje,
comunicacién y clima de aula, textos escolares de calidad, didacticas especificas
para el desarrollo de la comprensién en las diversas disciplinas, planificacién y

gestién curricular, evaluacién por procesos y diferenciada; desarrollo de destrezas
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por procesos, educacion de la afectividad y de las emociones, formacién en valores

entre otras.

Area de Politicas y Gestion Educativa

Esta drea se estructura en funcién de las lineas de investigacidn relacionadas con el
liderazgo directivo en distintos niveles del sistema educativo, la formulacién,
gestién y evaluacion de politicas publicas en educacién, asi como la gestién y la
evaluacion de calidad en todos los ambitos del sistema educativo. En el drea de
politica y gestion educativa estardn entonces los investigadores—docentes que
investigan en las temdticas antes enunciadas, y que ejercen su docencia de grado y
posgrado en las distintas carreras y programas segun sea su formacién y experticia.
Algunas de las tematicas de investigacion son sobre condiciones para
implementacién de estdndares de calidad, impacto del sistema de desarrollo
profesional SiProfe, liderazgo de directivos educativos, evaluacién de politicas para
reducir barreras de acceso como uniformes, desayuno escolar y textos gratuitos,
equidad e interculturalidad, ensefianza en escuelas unidocentes y pluridocentes,
sistema de ingreso al magisterio, andlisis de programa de mentorias como apoyo al
docente en el aula, condiciones para incrementar el ingreso al magisterio de
docentes de calidad, motivaciéon docente, reducciéon de analfabetismo, formacién

de jovenes y adultos de escolaridad inconclusa; entre otros.

Area de Lengua

22

Esta drea tiene como objetivo desarrollar lineas de investigacién relacionadas con
el aprendizaje y la ensefianza de la lengua como componente sustancial para la
comunicacion social y la expresién humana, su andlisis desde un enfoque
linglistico, cientifico, antropolégico, socio-cultural, politico, psicolégico, y literario,
la lengua como pilar del desarrollo del pensamiento critico (andlisis, argumentacién
desde varias perspectivas, sintesis, revision de creencias y paradigmas propios y
ajenos), el aprendizaje en lengua materna, aprendizaje en segunda lengua,

ensefanza de la segunda lengua, la comprensién y desarrollo de las competencias
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lingiiisticas: lenguaje verbal (escrito y oral), leer y escuchar; a partir de estas lineas
de investigacién se desarrollan tematicas como la relacién e importancia de la
lengua para la comprension de otras disciplinas, caracteristicas y uso de recursos y
textos para la educacién Intercultural bilinglie, tendencias de formacién en
ensefianza bilingiie: inmersién progresiva o desde el inicio; la incidencia de las TIC
en la ensefianza de lengua, el neuro- aprendizaje de las lenguas; entre otros.

El principal eje transversal de esta drea es la interculturalidad y la
interculturalizacién de la educacién, puesto que la lengua es el componente
sustancial para la cohesién social y cultural, para el fortalecimiento de las
identidades y el intercambio de saberes. El fortalecimiento y dominio de la lengua
materna asegura un mayor desarrollo cognitivo, el desarrollo del talento humano
y, por ende, mejor calidad de vida. Con estos fines, el area de Lengua de la UNAE
implementa sus programas académicos y lineas de investigaciéon en coordinacién
con los Institutos Pedagdgicos Interculturales Bilinglies y con el Instituto de

Lenguas Ancestrales.

En el siguiente cuadro resumimos las diferencias de la UNAE con las propuestas

tradicionales en el ambito académico:

Cuadro IV: Organizacién académica. Comparacion entre la organizacién tradicional y

la de la UNAE®

3 Este cuadro estd realizado con base a experiencias internacionales de instituciones de tercer y cuarto nivel que gestionan su vida
académica de manera similar a la que propone la UNAE. Estas universidades son: FLACSO-Argentina y Universidad General Sarmiento.
También se ha utilizado como referencia el documento Critica al modelo tedrico de la departamentalizacién escrito por Roberto Foliari
y Esteban Soms (1980) (Ver Anexo 2 de este tomo).
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Fuente: Mineduc — UNAE. 2012

El papel de la investigacion en la UNAE

Como se ha sefialado antes, en la UNAE se plantea la investigacién formativa como
elemento constitutivo y fundamental del disefio y la dinamica curricular de las carreras de
grado, y la investigacién generativa que caracteriza la produccion del conocimiento
relacionada con lineas de investigacién de acuerdo a las necesidades del pafs, articuladas
al Plan Nacional de Desarrollo y vinculadas a la docencia de posgrado y grado. Por tal
razén la investigacion estd presente y organiza la vida académica de la UNAE de formas

diferentes que las describimos a continuacién:

24 I Modelo pedagdgico




‘ Ministerio

de Educacién

Investigacion en la dimension educativa

En el grado, la investigacidn, en su versién de indagacion, tiene una dimensién didactica y
pedagodgica relevante que tiene las caracteristicas de eje articulador de los aprendizajes
inter y transdisciplinarios que el estudiantado realiza a lo largo de su carrera. El objetivo
de esta forma de incorporacién de la investigacién en el nivel de grado es formar
docentes y educadores innovadores del sistema educativo, con capacidad de
problematizar el contexto de su intervencién profesional, buscar soluciones
fundamentadas cientificamente e implementarlas de manera pertinente y efectiva. El
estudiante es directa y progresivamente involucrado en los proyectos de investigacion
aplicada de los docentes, quienes a su vez les guian y retroalimentan en las practicas
donde implementan el proyecto de investigacién, que esta estrechamente vinculado a la
problematica planteada en los cursos a partir de la identificacion de las necesidades del

contexto y del sistema educativo.

Investigacion como objeto de docencia

Tanto en grado como en posgrado la investigacién es inherente a la docencia y al perfil
del docente investigador. Es decir que en la UNAE todo proceso de ensefianza y
aprendizaje estd fundamentado en el desarrollo de la investigacién aplicada y en la
generadora de conocimientos, conclusiones y soluciones. En el nivel de posgrado, la
investigacion es uno de los objetivos de formacién fundamental para alcanzar el perfil
esperado de los formadores de formadores (centros de formacién docente y formacion
continua). Tanto los docentes como los estudiantes de posgrado estdn vinculados en sus
proyectos de investigacion y practicas con los proyectos y practicas de los docentes y
estudiantes de grado. La comunidad local y nacional es la gran beneficiaria de esta cadena
de tutorfa y mentorfa que vincula a la UNAE con las demads instituciones de formacién

docente, con los planteles educativos y con la sociedad.

Investigacion de la educacion
La educacién se convierte en objeto de estudio y de construccion de conocimiento desde

diferentes perspectivas: cientifica, humanista, tecnolégica e intercultural, con la finalidad
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de nutrir a las carreras de grado y los programas de posgrado, de aportar a las politicas

publicas y/o de desarrollar el pensamiento educativo y pedagdgico en el Ecuador. Con

esto se quiere responder a los fines establecidos en el articulo 8 de la Ley Organica de

Educacién Superior, que se resumen en: aportar al desarrollo del pensamiento universal,

la produccién cientifica y la innovacién tecnoldgica; formar académicos y profesionales

con conciencia ética y solidaria; contribuir al desarrollo sostenible nacional y al

fortalecimiento del orden democratico.

Politicas de investigacion

Las siguientes politicas orientan la investigacién en la UNAE para que se constituya en un

eje organizador y dinamizador de la formacion:

26

Poner énfasis en el estudio de las diferentes problematicas del sistema educativo
ecuatoriano y contribuir, a través de la produccién de conocimiento cientifico,
humanista y tecnolégico, a la formulacién de nuevas politicas y ajustes de las
existentes, asi como aportar con alternativas de innovacidn pedagdgica para
elevar la calidad de los resultados del aprendizaje y de la formacién de talento
humano.

Organizar lineas y formular temas especificos de investigacion. Se lleva a cabo por
medio de programas y proyectos dentro de las dreas y entre ellas.

Actualizar permanentemente el curriculo institucional de UNAE a partir de la
investigacion.

Financiarla a través del presupuesto general de la UNAE y también de subsidios o
contribuciones externas que provengan de instituciones publicas y privadas, tanto
nacionales como internacionales. Estos subsidios externos se aceptardn
Unicamente para aquellos proyectos que cumplan con la politica y reglamento de
investigacién de la UNAE.

Organizar un plan anual de investigaciéon, bajo la responsabilidad del
Vicerrectorado Académico y de Investigacion, y se lo remite al érgano colegiado

superior para su incorporacion al presupuesto general de la Universidad.
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*  Fomentar la conformacién de equipos interdisciplinarios y multiculturales de
investigacién, al interior de cada area académica y entre ellas, asi como su
participacién en redes nacionales e internacionales que fortalezcan la capacidad
institucional de investigacion de la UNAE.

« El plan anual de investigacién, asi como los informes de todas las investigaciones
realizadas en la universidad, seran difundidos a la comunidad universitaria bajo la
responsabilidad del vicerrectorado académico y de investigacion.

« Los resultados de la investigacién serén difundidos a través de publicaciones de
varios tipos: libros editados por la Universidad, coediciones con editoriales
comerciales, capitulos en libros producidos en otros dmbitos, articulos en revistas
cientificas, actas de congresos y reuniones y articulos periodisticos. A través de
medios publicos como radio, televisién, periddicos y la web los productos de la
investigacién se difunden también para audiencias no académicas y la sociedad en
general.

» Involucrar en los proyectos de investigacion de la UNAE a profesores PhD vy
estudiantes de doctorado nacionales e internacionales, mediante convenios con
universidades, centros de investigacion y programas de instancias

gubernamentales, privadas y no gubernamentales.

Vale destacar que la UNAE atenderd, como parte de sus propdsitos de calidad, la
internacionalizacién curricular y acreditacién de sus titulos. Para esto trazara estrategias
especificas que permitan en el mediano plazo incorporar acciones en este sentido, vistas

desde y para la formacién y la investigacién.
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3. Oferta académica:

Carreras, Programas y Formacién continua o

La oferta académica de la UNAE se constituye por carreras de grado, programas de
posgrado y de formacién continua. Tanto las carreras como los programas estdn
concebidos para lograr los objetivos propuestos y concretar el modelo pedagédgico
formulado, que estd basado en el desarrollo del talento humano; es decir que a nivel de
grado estd en concordancia con la matriz de conocimiento profesional, educativo,
tecnolégico y de didlogo de saberes; y a nivel de posgrado se relaciona ademas con la
matriz de conocimiento epistemoldégico y de produccién de conocimiento.

La importancia de los programas académicos de esta Universidad es cualitativa en la
medida que propone un modelo de formacién profesional en tercer y cuarto nivel, y de
formacién continua, que incida directamente, por un lado, en la préctica de los docentes
y educadores egresados de esta institucién y por otro lado, que abra la necesidad de
revision de los modelos pedagégicos de otras instituciones de educacién superior que
actdan en el campo educativo con el fin de alinear la formaciéon de educadores a las
prioridades nacionales.

A nivel de macro curriculo, la UNAE hace énfasis en la formacion de educadores que
incidiran directamente en el desarrollo del talento humano mediante el mejoramiento de
la calidad de la educacién. Los sistemas de intervencién de la profesion estan articulados
en la conjugacion de teoria con base en la problematizacién del conocimiento, précticas
que articulan a la UNAE con la comunidad y otros centros de formacién docente e
investigacion pertinente para resolver tensiones del ambito educativo. A su vez, los
campos de estudio estdn delimitados segun las necesidades del sistema nacional de
educacidn y del Plan Nacional del Buen Vivir. La UNAE constituye una comunidad de
aprendizaje conformada por perfiles de docente investigador capaces de generar

ambientes de aprendizaje democraticos, inclusivos e interculturales.

10 . . ws
Se abrirdn de acuerdo al cronograma que se presenta en el cuadro lll: Cronograma para la implementacion de la

oferta académica, pagina 28 de este documento.
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A nivel de meso curriculo, la UNAE cuenta con nucleos estructurantes de los campos de
estudio que son las dreas anteriormente explicadas y que responden a necesidades de
investigacién. Por otro lado, en estos campos de estudio se desarrollan ejes transversales
que estdn considerados en los principios de la UNAE, y que se implementan en las
précticas pre-profesionales en vinculacién con la colectividad. Existe correspondencia y
coherencia entre las unidades y niveles curriculares (formacion basica, profesional y
titulacién) y las éreas de formacion disciplinar/epistemoldgica, profesional, investigativa,

y ecologia de saberes.

A nivel de micro curriculo, la propuesta curricular de la UNAE es contextualizada y
responde a las necesidades educativas tanto del sistema nacional de educacién como al
Plan Nacional del Buen Vivir. Su propuesta metodoldgica estd en coherencia al modelo
propuesto de intervencién en la labor profesional, mediante proyectos investigativos
aplicados en las practicas y sustentados por conocimientos interdisciplinares e integrales.
La organizacién del conocimiento en los curriculos es flexible y pertinente segun los
dominios de la UNAE y del impacto esperado a nivel territorial y nacional. Estén
enmarcados en los requerimientos del Régimen de Educacién Superior en cuanto a
perfiles, contenidos y titulos, que a su vez, se busca que sean internacionalizados. Su
enfoque es interdisciplinario y se basa en el logro de desempefios profesionales y valores
que correspondan al perfil deseado. Por ende, los curriculos de la UNAE se desarrollan en
las dimensiones investigativa, ético-cultural, socio-politica, de evaluacién, educativa

profesional y ciudadana.

La oferta educativa de la Universidad Nacional de Educacién (UNAE) se desarrollard, sobre
todo, en articulacién con las universidades emblemadticas, las universidades de excelencia
y los Institutos Pedagégicos ISPED (formacién de figuras profesionales de apoyo a nivel de
tecnologia) e ISPEDIB (formacién intercultural en docencia de lenguas ancestrales).
Ademds, la UNAE contara con seis sedes en las diversas zonas del pais. La formacién de
los educadores tendra también un componente virtual y en linea con fines formativos y

de cobertura.
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Dado que al momento la formacién inicial que reciben los docentes y educadores adolece
de falencias en el dominio disciplinar y que ello afecta negativamente al sistema nacional
de educacién, la UNAE iniciara con programas de posgrado (especializacién y maestrias)
de formacién de formadores, de formacién de figuras profesionales como: mentores,
asesores y directivos, y de especializacién en pedagogia para especialistas en las diversas
disciplinas que se ensefian en el curriculo nacional. De esta manera se espera un impacto

inmediato y multiplicador en la mejora de la calidad educativa.

Carreras de Grado

Inicia sus labores con:
¢ Licenciatura en docencia para Educacién General Basica (EGB)
* Licenciatura en docencia de Lengua y Literatura

« Licenciatura en docencia de la Matematica

Proyecta la apertura en enero del 2014 de las carreras:
* Licenciatura en docencia de Educacion Inicial
* Licenciatura en docencia de Lenguas Ancestrales

*  Licenciatura en docencia de Educacién Especial

Programas de Posgrado

Los programas de posgrado estan orientados, de manera fundamental, a nivel de
Especializacion: a la formacion en pedagogia del talento humano con dominio disciplinar
especifico, y a la formacion que la transformacion del sistema educativo nacional previsto
en la Constitucion, en el Plan Nacional del Buen Vivir, en la Ley Organica de Educacion
Intercultural (LOEI), requiere para hacer realidad las politicas nacionales, como mentores,
asesores, y directivos educativos, entre otros actores importantes del nuevo modelo de
gestion del sistema nacional de educacion. Se contempla desarrollar en los primeros

anos:
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« Especialidad en Pedagogia para especialistas en disciplinas: con este programa
se quiere dar sustento pedagégico a un gran nimero de docentes que laboran
en el magisterio cuya procedencia profesional no es la educacién sino
diferentes carreras que les han dotado de dominios disciplinares como las
matematicas, ciencias naturales, biologfa, entre otras. Este programa permitira
una reflexién epistemolégica sobre la especificidad de los saberes disciplinares
y su estrecha relacién con el proceso evolutivo de su aprendizaje.

« Especialidad en Docencia en: Inglés/ Ciencias Experimentales/ Ciencias
Sociales/ Educacion Fisica/ Artes / Emprendimiento y Gestion/ Bachillerato
técnico/ TIC aplicadas a la educacién: Estos programas tienen los mismos
objetivos que el de Especialidad en Pedagogia pero buscan profundizar en la
didactica especifica de cada disciplina.

« Especialidad en mentores/ asesores/ y directivos educativos: este programa
pretende formar a los nuevos actores del cambio de modelo de gestién del
sistema educativo nacional, como son los asesores educativos quienes tienen
como principal misién asesorar y acompafiar a las instituciones educativas del
pafs en los procesos de aprendizaje que suceden tanto en aula como
institucionalmente. Su labor es garantizar la comprensién y ejecucién de
procesos de micro planificacién ajustados a los contextos, flexibles, inclusivos y
suficientes para cumplir las metas de aprendizajes previstos locales, regional y

nacionalmente.

A nivel de Maestria y de futuros Doctorados, a la formacién con una visién critica de la
proyeccion estratégica del cambio cualitativo que la educacion requiere al momento y en
las préximas décadas, a la generacién de conocimiento, a la construccion de propuestas
para su gestion orientada hacia el desarrollo de talento humano, a la solucién de
problemas para la transformacién social, cultural y econémica, a la comprensién de la

realidad desde varias miradas y disciplinas.
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En sus primeros afios, se prevé el funcionamiento simultdneo hasta de 3 maestrias, de

acuerdo al cronograma establecido®*. Al momento se han identificado las siguientes:

Maestria en formacién de formadores-. Una de las necesidades estratégicas
del Ecuador es el cambio del modelo de la formacion docente, lo que requiere,
a su vez, la profundizacién en los actuales nudos criticos de la practica
profesional docente, a través de investigacién generativa que sustenten los
programas y propongan alternativas pertinentes cultural y socialmente. Este es
el primer programa que se desarrollara a partir del 2013, en articulacién con
otras universidades.

Gestion y liderazgo directivo-. La experiencia muestra que las instituciones
educativas con liderazgos claros, estructurados y democréticos garantizan un
clima institucional favorable al buen desempefio de todos los miembros de la
comunidad educativa. Este programa ofrecerd la formacién de capacidades
tedricas y metodoldgicas (entre ellas investigativas) de quienes se
desempefian como directivos de instituciones del sistema educativo.

Maestria en investigacion y evaluacién educativa-. En este programa la
educacién misma se vuelve objeto de estudio a partir de lo cual se quiere
formar capacidades para la generacién de nuevo conocimiento, pensamiento
educativo y pedagdgico, asi como para aportar a la produccién de insumos y
propuestas para el andlisis, evaluacién, fortalecimiento, y ajustes de las

politicas publicas en materia de educacion.

El modelo de la UNAE considera el grado y el posgrado en una estrecha relacién, al punto

de que las lineas de investigacién generadas desde el trabajo de sus investigadores

docentes y desde los programas de maestria, alimentan ambos procesos, en concordancia

con la vinculacién con la colectividad. Es decir, el modelo pedagédgico arriba descrito, en el

que la formacién se da en estrecha articulacién con la préctica y la investigacién, y estas

dos actividades se realizan en un contexto real que permite delimitar problematicas y

plantear soluciones, con lo cual la vinculacién con la colectividad no es declarativa.

“yer cuadro IIl: Cronograma para la implementacidn de la oferta académica
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Formacidn Continua
La formacidn continua se realizara en coordinacién con el Sistema Integral de Desarrollo
Profesional Educativo-SiProfe del Ministerio de Educacién, y contempla programas
modulares dirigidos a los docentes en ejercicio que necesitan actualizar y profundizar su
formacién disciplinar y pedagégica. Destacamos que los cursos para la formacién
continua se plantean basados en las mallas de las carreras de licenciatura de la propia
UNAE, de las cuales se toman los aspectos epistemoldgicos y pedagoégicos fundamentales
y se los expresa en formatos de cursos cortos. Esto presupone el disefio de cursos propios
de alto nivel que contribuyan al perfeccionamiento y desarrollo de las précticas de los
docentes en ejercicio.
La experiencia del Ministerio de Educacién en los mddulos de educacion continua
presencial ya formulados, también cuenta y se plantea considerarla; pero siempre desde
una perspectiva de mejoramiento y, como se indica en el parrafo anterior, serd primordial
que estos cursos se alimenten de la concepcion de las carreras de grado que la UNAE
ofrece.
Rescatan de estos modelos pedagdgicos, de manera especial, los siguientes elementos:

+ Rigor cientifico de la formacién disciplinar.

* Investigacién — accién- reflexién sobre la practica profesional de los docentes

participantes.
+ Resolucién de necesidades y problemas educativos del aula y/o de la institucién, a
través de la indagacién y de la fundamentacién tedrica y metodolégica para

encontrar y experimentar soluciones innovadoras y sostenibles.

La formacion continua se ofrece en dos modalidades:

Presencial
La modalidad presencial de formacién continua ofrece cursos entre 30 y 60 horas en las
mismas tematicas de las carreras de licenciatura.

Cursos en Linea
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La modalidad de cursos en linea, con los mismos contenidos y tematicas descritos para la
modalidad presencial, tiene la peculiaridad de ofrecer a mas de la fundamentacion
tedrico - metodoldgica, el acompafiamiento de un especialista en la disciplina y su

aprendizaje para asesorar en el proceso de accién — reflexion sobre el dia a dia de la

préctica de los docentes participantes. Cada curso es de 120 horas repartidas en 3 meses.

Cuadro V: Cronograma para la implementacion de la oferta académica

-Educacién Especial

34 Modelo pedagdgico

Maestrias en:

| Literatura

Licenciatura-grado Maestrias Apertur Formacién continua
Especializacion-posgrado ade S retureTa] T
Sedes
Licenciaturas-Carreras de Docencia: Formulacion e Conferencias
-Educacion General Basica (EGB) implementacion SamiRaTice
| -Lengua vy Literatura. del programa:
-Matematica. “Formador de
Formadores”.
Especialidad en:
-Pedagogla para especialistas de
otras disciplinas
| -Mentores, asesores, auditores y
| directivos |
Licenciaturas-Carreras: Maestria: Apertura | Implementacién = Conferencias
-Educacién General Bésica (EGB) * Formador de de de tres modulos = Seminarios
-Lengua v Literatura. Formadores primera | de los Curso de Tics
-Matematica. sede _programas de: ::mzs
: - €GB Trabajos
-Docencia en Lenguas Ancestrales -Lenguay Parte dalos
-Educacion Inicial Literatura clireos
-Educacion Especial -Matematicas
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Especialidad en: o ?;:E:;:Le:
-Pedagogia para especialistas de Especial
otras disciplinas -Educacién Inicial
-Mentores, asesores, auditores y - Mentores,
directivos asesores y
-Docencia en Ciencias directivos
Experimentales
-Docencia en Ciencias Sociales
-Docencia en Inglés i) R S 335
Licenciatura- Carreras: Maestrias Apertura | Implementacién @ Conferencias
-Educacion General Bésica (EGB) ofertadas: de de 4 médulos Seminarios
-Lengua y Literatura. | * Formador de segunda | delos Curso de Tics
-Matematica. Formadores y tercera | programas de: : y2
-Docencia en Lenguas Ancestrales sede. | - EGB T::E:jos
-Educacion Inicial Inicio de | -Lenguay Parte dalcs
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Especialidad en:

-Pedagogia para especialistas de
otras disciplinas

-Mentores, asesores, auditoresy
directivos

-Docencia en Ciencias
Experimentales

-Docencia en Ciencias Sociales
-Docencia en Inglés

- Docencia en Educacidn Fisica
-Docencia en Artes

-Docencia en Emprendimiento y
Gestion

-Tics aplicadas a la Educacién
Licenciatura-Carreras:
-Educacién General Bésica (EGB)
-Lengua y Literatura.
-Matematica.

-Docencia en Lenguas Ancestrales
-Educacién Inicial

-Educacion Especial

Especialidad en:

-Pedagogia para especialistas de
otras disciplinas

-Mentores, asesores, auditoresy
directivos

-Docencia en Ciencias
Experimentales

-Docencia en Ciencias Sociales
-Docencia en Inglés

- Docencia en Educacion Fisica
-Docencia en Artes

-Docencia en Emprendimiento y
Gestion

-Tics aplicadas a la Educacion

6 Carreras de Grado-Licenciaturas
9 Especialidades- Posgrado

* Formadores de

mentores,
Asesores,
Directivos.

* Gestion y
liderazgo
directivo.

Maestrias
ofertadas:
*Formador de
Formadores

* Formadores de
mentores,
Asesores,
Directivos.

*Investigacion y

evaluacién
educativa.

3 Maestrias

Apertura
de
cuarta,
quintay
sexta
sedes.

6 sedes

“-Matematicas

-Lenguas
ancestrales
-Educacion
Especial
-Educacion Inicial
- Mentores,
asesores y
directivos

- Ciencias
experimentales

- Ciencias Sociales

Implementacion
de 4 modulos
de los
programas de:

- EGB

-Lenguay
Literatura
-Matematicas
-Lenguas
ancestrales
-Educacion
Especial
-Educacién Inicial
- Mentores,
asesores y
directivos

- Ciencias
experimentales

- Ciencias Sociales
-Educacion Fisica
-Educacion
Artistica
-Emprendimiento

16 programas

' de formacién

continua

cursos

Conferencias

Seminarios

Curso de Tics

Iy:2
Foros
Trabajos

Parte de los

Ccursos
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4. Carreras de arranque de la Universidad Nacional de Educacién

Caracteristicas generales de las mallas de las carreras de arranque (grado)
Todas las mallas de formacidn docente responden al modelo pedagdgico de la UNAE y

cuentan con estructuras similares, que graficamente pueden ser expresadas asf:

Cuadro VI: Estructura de las carreras de grado de la UNAE

VINCULACION
CON LA
COLECTIVIDAD

Fuente: Mineduc — UNAE. 2012

Niicleo de saberes pedagdgicos

Estd enfocado en el aprendizaje humano. Reconoce la diversidad de los seres humanos
que participan en el hecho educativo. (Linglifstica y cultural/ experiencias previas y
modos de aprender/habilidades y necesidades especiales/edad y género). Incluye la
comprension del proceso de aprendizaje humano, desarrolla capacidades para la
gestion institucional y curricular y permite una critica y reflexién histérica, social y

politica de la educacion.
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Los modelos convencionales reducen lo pedagdgico a un conjunto de instrumentos
técnicos de planificacién del proceso educativo. Esta magnificacion de lo instrumental,
entre otras razones, ha llevado a perder de vista a los actores del hecho educativo,
fundamentalmente a quien aprende, siendo opacado, y en muchos casos,
desaparecido, por el actor que ensefia. La pérdida de vista de lo sustantivo de la
pedagogia también ha colaborado para una desvalorizacién de la misma, reduciéndola
a un proceso administrativo. En contraste, en la propuesta de la UNAE, este nicleo y el
disciplinar, constituyen los elementos integradores de todos los aprendizajes que
realizan los estudiantes en el dfa a dfa y a lo largo de su carrera. Es decir, permiten la
integracién entre el qué (saber) se aprende, el cdmo (saber hacer) se aprende y el

compromiso ético para fortalecer el liderazgo y gestién transformadora ( ser).

Ntcleo de saberes especificos o disciplinares

Estd dado por lo especifico de cada carrera. Este campo permite la reflexién sobre
nlcleos epistemoldgicos de la disciplina y la experiencia de aprendizaje sobre ella.

En este aspecto, la diferencia fundamental con los modelos implementados
tradicionalmente en nuestro pais radica en que estos Ultimos no se han ubicado en el
espacio epistemoldgico disciplinar especifico requerido para la formacion
especializada, diluyendo la necesaria rigurosidad cientifica en una suma de contenidos
sin relacién o significado. De esta manera ha desaparecido la especificidad y la
profundizacién epistemoldgica de la formacién disciplinar docente, siendo sustituida
por las estructuras disciplinares de otras profesiones como la medicina, arquitectura,
etc. Otro error frecuente en este campo de la formacién docente es separar el campo
disciplinar de la didactica del mismo; asi por un lado estdn una amplia carga horaria
disciplinar y al final de la carrera hay una asignatura llamada “didactica especial” que
presenta generalidades sobre el aprendizaje.

La UNAE plantea una construccién disciplinar ubicada en la légica de la ciencia o
disciplina, pertinente con la profesién docente, y una reflexién permanente de cémo

se aprende ese proceso ldgico en los diferentes momentos de la vida, de tal manera
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que los docentes construyan lo profesional, no desde “recetas”, sino desde la
confluencia de lo disciplinar y lo pedagdgico, y estén preparados para acompafiar a sus

futuros estudiantes en el proceso de aprendizaje y desarrollo de capacidades.

Prdctica y vinculacién con la colectividad

Las précticas en la licenciatura inician desde el primer semestre de la carrera. A lo largo
de cada semestre los estudiantes realizan practicas que ponen en didlogo los ntcleos
epistemoldgicos disciplinares especificos que abordan a lo largo de la carrera, con la
forma de su aprendizaje por parte de nifios y jovenes en diferentes contextos
educativos: escolares, no escolares, extraescolares y de caracteristicas culturales y
necesidades diferentes. Luego de que hasta el sexto semestre el estudiantado ha
observado, registrado, analizado, reflexionado y experimentado de diferente manera
las “mejores practicas” para procurar aprendizajes en nifios, jévenes y adultos, durante
todo el séptimo semestre y por cuatro horas diarias, inician un nivel superior de
practica integral pre-profesional, ingresando al aula como docentes que ponen en
juego los resultados de aprendizaje, construidos y constatados hasta este momento de
su formacion.

Los espacios de practicas durante toda la carrera se constituyen en escenario para la
vinculacién con la colectividad. Alli los estudiantes integran la docencia, la
investigacion y la vinculacién. Esto marca una diferencia fundamental con los modelos
existentes en la medida que, todas las practicas establecen un foco orientador
disciplinar y pedagdgico a partir del cual los estudiantes observan, analizan y
contrastan criticamente para sacar conclusiones sobre cudles son las mejores précticas
profesionales en diferentes contextos. Los modelos tradicionales “ponen” al
estudiante en aula por una carga horaria que llega a ser casi la mitad de su carrera, de
manera espontdnea, sin otra gufa tedrica — metodoldgica que la del docente principal
del aula, cuya practica se convierte en la modeladora del futuro profesional sin analisis

ni critica de por medio.
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Eje integrador: investigacion y practica

Permite al estudiantado, desde el inicio de la carrera desarrollar habilidades de
aprendizaje auténomo, fortalecer su desempefio meta cognitivo y construir
conocimiento, a través de diferentes procesos indagatorios que los lleva a observar,
analizar, experimentar situaciones en las que nifios, jévenes y adultos aprenden en el
mundo y en el aula. Para ello, deben plantear preguntas indagatorias, formular objetos
de estudio o campos probleméticos, utilizar herramientas cuantitativas y cualitativas
de indagacién pertinentes a su cuestionamiento, construir conocimiento, y consolidar
practicas profesionales creativas e innovadoras; psicolégica, pedagégica, antropolégica
y cientificamente fundamentadas.

Curricularmente, se ha previsto que hasta sexto semestre, los espacios de practica—
investigacién/indagacién—vinculacién, estén incluidos tanto en los campos disciplinares
como en los pedagégicos, demandando de los formadores responsables de uno y otro
espacio, la coordinacién estrecha para su ejecucion.

A partir del séptimo semestre, ademds de las practicas insertas en los cursos disciplinares
y pedagdgicos, se incluye en la malla curricular la préctica pre-profesional integral como
docentes en un ambiente escolar. A toda esta formacién de investigacion en la accion:
préctica — vinculacién, se suman los talleres de investigacién que permiten formalizar el
aprendizaje practico que hasta el momento han venido realizado los estudiantes al
respecto. Y en los dos Ultimos semestres, se cierra el ciclo de formacién en investigacién

con el taller para el trabajo de titulacién y con la unidad curricular para el egreso.
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Cuadro VII: Practicas focalizadas para el grado (investigacion — vinculacion)

Fuente: Mineduc — UNAE. 2012

Eje instrumental

Como se enuncio antes, lo instrumental esta dado en lo referente a la tecnologia y al
idioma inglés. En las carreras de grado, ambos elementos instrumentales se consideran
como medios para conseguir o reafirmar, actualizar o superar otros aprendizajes. Estan
también relacionados con las necesidades de comunicacién y de la participaciéon en
redes como parte de la mundializacion del quehacer profesional, cientifico y humano

en general.
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También constituyen en si mismo capacidades presentes en el perfil de salida de los
egresados.

La UNAE, en cuanto al uso de la tecnologia, plantea procurar en los estudiantes el
aprendizaje del significado cultural de las TIC y el uso de estas como herramientas en
su vida cotidiana. Con este enfoque se amplfa a lo académico el uso social de la

tecnologfa que, con seguridad, ya tiene personalmente el estudiantado.

Formacion integral

Aportan el complemento necesario para la formacién integral de los futuros docentes
profesionales. Esta organizado en talleres en los que se ofrecen opciones diferentes
para complementar la formacién humanistica en artes, derechos humanos, tecnologia

en la educacién, entre otras.

Perfil general de egreso

Todas las carreras confluyen en el disefio de un perfil general de salida expresado a través
de los componentes académico y profesional cuidadosamente elaborados, en funcién de
estudios del mercado ocupacional y de un andlisis de los requerimientos académicos que
justifiquen y orienten la malla curricular en sus componentes de formacién cientifica,
investigacion y préctica. Los perfiles académicos y profesionales responden a las
necesidades y problemas del sistema educativo nacional identificados en los
instrumentos de planificacién de la Autoridad Educativa Nacional y del Estado

ecuatoriano™.

Perfil general del egresado de la Universidad Nacional de Educacion.

A partir del perfil propuesto por el Régimen Académico de Educacion Superior (Senescyt
2013), todo egresado de la Universidad Nacional de Educacién (UNAE), que escoja una
carrera o programa relacionado a la docencia, es un profesional que,:

En relacién al conocimiento de las ciencias y sus integraciones:

12 omo base para la formulacién del perfil general que han orientado el desarrollo de las mallas de las tres carreras de
arranque estd el estudio realizado por el programa “Definicién de perfiles profesionales para docentes néveles y
expertos” de la Subsecretaria de Desarrollo Profesional del Ministerio de Educacion, en el afio 2012.
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* Construye conocimiento, a través del estudio y la experiencia, para
dominar teorias, leyes, conceptos y procedimientos del campo de su
formacién y ser capaz de: interrelacionar los saberes de diferentes
disciplinas, establecer relacion entre los saberes disciplinares y los saberes
y précticas ancestrales, relaciona los saberes disciplinares con temas de
actualidad y con problemas del contexto y de la vida cotidiana.

En relacidn a la resolucion de problemas de dreas estratégicas de las matrices productiva,
cultural, energética, del conocimiento y de servicios del Buen Vivir:

* Participa en proyectos de investigacion e indaga para analizar problemas
concretos del contexto y de los procesos educativos que tiene a su cargo,
desarrollar alternativas de solucién con un marco de referente tedrico,
implementar soluciones y documentar criticamente los resultados y su
relacién con las prioridades nacionales.

En relacion a la ecologia de saberes:

* Desarrolla estrategias relacionadas con las habilidades de escuchar, hablar,
leer y escribir textos especializados y de transposicién didactica en todas
las disciplinas, con base en la formacidn critica e interdisciplinaria.

« Valora y emplea lenguajes artisticos para la apreciacion de la realidad y
expresion de conocimientos y sentimientos desde miradas diversas.

En relacién al proyecto de vida:
« Demuestra compromiso con la educacién como derecho de todos y hace vivo
este principio en su prdctica cotidiana.
* Conoce la politica y legislaciéon educativa vigentes y las traduce en su practica
profesional de manera consciente y critica.
En relacion a la produccion, organizacion y distribucion del conocimiento y sus
aprendizajes profesionales en contextos de aplicacion:
« Reflexiona meta cognitivamente e indaga sobre su propio proceso de
aprendizaje y sobre procesos de aprendizaje de grupos de personas de

diferentes edades, caracteristicas sociales y culturales, con necesidades
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educativas generales y especificas, a partir de lo cual formula propuestas y
conclusiones educativas.

+ Relaciona los saberes disciplinares con el curriculo nacional y los usa como
referencia para la planificacién y concrecién de procesos de aprendizaje
contextualizados en pertinencia con las caracteristicas y necesidades de los
aprendices.

« Documenta los resultados de su préctica y de sus investigaciones, con el fin de
crear, compartir y difundir conocimiento interdisciplinario.

En relacién a la comunicacién efectiva y gestion intercultural y ciudadana de la profesion:

»  Produce textos orales y escritos y comunicaciones multimedia que le permitan
enfrentar con éxito diversas situaciones comunicativas con enfoque
intercultural, asi como explicar y registrar su gestién social y profesional.

« Emplea lenguas ancestrales con pertinencia cultural y el idioma inglés como
herramienta de comunicacién, intercambio cultural y aprendizaje.

« Utiliza los medios de comunicacién y las herramientas informdticas
aprovechando el valor que tienen para potenciar la autonomfa, facilitar el
acceso a informacion actualizada y favorecer la comunicacion.

En relacién a la integracion a equipos colaborativos, redes y tejidos de distribucion del
saber:

« Trabaja en equipos y redes interdisciplinarias e interculturales dentro y fuera
de la institucion donde se desempefia como profesional. Participa del debate y
hace aportes relacionados con su quehacer estudiantil y profesional.

« Disefia y lleva a la practica proyectos de vinculacién con la comunidad que
promueven los derechos humanos y de la naturaleza, la interculturalidad, la
ciudadania participativa y democrética.

En relacién a la conciencia del entorno para la sustentabilidad para el desarrollo de
procesos académicos:

« Conoce suficientemente las caracteristicas histdricas, geograficas, sociales,

culturales y naturales del Ecuador, América Latina y el mundo, para entender
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la actualidad y satisfacer con fundamentos las inquietudes propias y de sus

futuros aprendices.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

CARRERA DE LICENCIATURA EN DOCENCIA PARA EDUCACION GENERAL BASICA

B. Macrocurriculo

1. Datos generales de la carrera

Nombre completo de la institucion: Universidad Nacional de Educacién

Misién de la institucién:

Formar docentes, especialistas e investigadores educativos de alto rigor cientifico y

honradez intelectual y académica, comprometidos con la blsqueda innovadora y

creativa de propuestas educativas pertinentes para la realidad social y pluricultural,

regional y nacional, que contribuyan al buen vivir de la poblacion ecuatoriana.

Nombre completo del programa:

Tipo de proyecto:
Tipo de tramite:

Titulo que otorga el programa

Area del conacimiento del programa:

Sub-drea del conocimiento:

Nivel de formacion:
Modalidad de estudio:
Duracidn de la carrera
Nimero de créditos:

Numero de semestras:

Licenciatura en Docencia para Educacidn

General Bésica.
Carrera
Nuevo

Licenciado (a) en Docencia para Educacion

General Basica

Campo 58 - Pedagogia

Sub-campo 5803 — Preparacién y trabajo
de los profesores

Educacidn superior — tercer nivel

Presencial

245 (doscientos cuarenta y cinco) créditos

8 {(ocho) semestres; 4 afios
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2. Descripcion de la carrera

Mision de la carrera

La carrera de Licenciatura en Docencia para Educacién General Basica (EGB), de la
Universidad Nacional de Educacién tiene como misién formar profesionales calificados
para desempefiarse como docentes de EGB, en cualquier sector y ambito del pais. Los
graduados de la carrera estardn preparados para aciuar profesionalmente con un
enfoque de resolucién de problemas, investigacion sobre la préctica, permanente
reflexién individual y con otros, sélida formacién disciplinar y compromiso ético con la
educacién como derecho de todos. La carrera se sustenta en la investigacion
gestionada por todo el equipo de investigadores-docentes, y el contacto con la
realidad educativa ocurre desde el inicio de los estudios garantizando un proceso de

aprendizaje experiencial y activo.

Visidn de la carrera
Ser un programa académico de excelencia, reconocido a nivel nacional como lider y
referente en la formacién de docentes para educacién bdsica, fundamentado en la
investigacién cientffica y desarrollado en articulacién con la autoridad educativa
naciona), y con otras instituciones de educacién superior que formen docentes a nivel

nacional e internacional.

3. Objetivos generales de [a carrera

®»  Brindar una formacién universitaria de excelencia a jovenes que persigan un
proyecto de vida vinculado a |la docencia como espacio de realizacién personal, de
servicio a la colectividad y de contribucion al desarrollo nacional. -
»  Contribuir al fortalecimiento del sistema educative ecuatoriano, especialmente de

la educacién publica, con el aporte de profesionales altamente calificados, que se
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distingan por st compromiso ético con la educacion y sus competencias para tomar
decisiones, resolver problemas, investigar su prdctica y asumir responsabilidad
sobre los resultadas de su desempefio,

=  Contribuir a la identificacién y solucién de problemas inherentes al desarrollo
curricular y a la gestién del aprendizaje en la educacion basica ecuatoriana.

* Fomentar una aproximacidn critico-canstructiva a las politicas que enmarcan el
guehacer educativo a nivel nacional, regional, local e institucional y a los procesos

educativos en marcha.

4, Perfil de egreso

Perfil general

A partir del perfil propuesto por el Régimen Académico de Educaciéon Superior
(Senescyt 2013), todo egresado de la Universidad Nacional de Educacién (UNAE), que
escoja una carrera o programa relacionado a fa docencia, es un profesional que:

En relacion al conocimiento de las ciencias y sus integraciones:

» Construye conocimiento, a través del estudio y |a experiencia, para dominar
teorfas, leyes, conceptos y procedimientos del campo de su formacion y ser
capaz de: interrelacionar los saberes de diferentes disciplinas, establecer
refaciéon entre los saberes disciplinares y los saberes y practicas ancestrales,
relacionar los saberes disciplinares con temas de actualidad y con problemas
del contexto y de la vida cotidiana.

En relacién a la resolucién de problemas de dreas estratégicas de las matrices
productiva, cultural, energética, del conocimiento y de servicios del buen vivir

+ Participa en proyectos de investigacién e indaga para analizar problemas
cancretos del contexto y de los procesos educativos que tiene a su cargo,
desarrollar alternativas de solucién con un marco de referente tedrico,
implementar soluciones y documentar criticamente los resultados y su

relacidn con las prioridades nacionales.
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En relacién a la ecologia de saberes

Desarrolla estrategias relacionadas con las habilidades de escuchar, hablar,
leer y escribir textos especializados y de transposicién didéctica en todas las
disciplinas, con base en la formacién critica e interdisciplinaria.

Valora y emplea lenguajes artisticos para la apreciacién de la realidad vy

expresién de conacimientos y sentimientos desde miradas diversas.

En relacién a su proyecto de vida

Demuestra compromiso con la educacién comao derecho de todos y hace vivo
este principio en su practica cotidiana.
Conoce la politica y legislacién educativa vigentes y las traduce en su practica

profesional de manera consciente y critica.

En relacidn a la produccidn, organizacién y distribucion del conocimiento y sus

aprendizafes profesionales en contextos de aplicacion:

Reflexiona meta cognitivamente e indaga sobre su propio procesa de
aprendizaje y sobre procesos de aprendizaje de grupos de personas de
diferentes edades, caracteristicas sociales y culturales, con necesidades
educativas generales y especificas, a partir de lo cual formula propuesias y
conclusiones educativas.

Relaciona los saberes disciplinares con el curriculo nacional y los usa como
referencia  para la planificacién y concrecién de procesos de aprendizaje
contextualizados en pertinencia con las caracteristicas vy necesidades de los
aprendices.

Documenta los resultados de su préactica y de sus investigaciones, con el fin de

crear, compartir y difundir conocimiento interdisciplinario.

En relacién a la comunicacién efectiva y gestién intercultural y ciudadana de la

profesién
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» Produce textos orales y escritos y comunicaciones multimedia que le permitan

enfrentar con éxito diversas situaciones comunicativas con enfoque
intercultural, asf como explicar y registrar su gestion social y profesional.

+  Emplea lenguas ancestrales con pertinencia cultural y el idioma inglés camo
herramienta de comunicacién, intercambio cultural y aprendizaje.

e Utiliza los medios de comunicacién vy las herramientas informaticas
aprovechando el valor que tienen para potenciar la autonomia, facilitar el
acceso a informacidén actualizada y favorecer la comunicacion,

En relacidn a la Integracion a equipos colaborativos, redes y tejidos de distribucion del
saber

« Trabaja en equipos y redes interdisciplinarias e interculturales dentro y fuera
de la institucién donde se desempefia como profesional. Participa del debate y
hace aportes relacionados con su guehacer estudiantil y profesional.

» Disefia y lleva a la préctica proyectos de vinculacién con la comunidad que
promueven los derechos humanos y de la naturaleza, la interculturalidad, la
ciudadania participativa y democrética,

En relacién a la conciencia del entorno para lg sustentabilidad para el desarrollo de
procesos académicos

Conace suficientemente las caracteristicas histdricas, geogréficas, sociales, culturales y
naturales del Ecuador, América Latina y el mundo, para entender la actualidad y
satisfacer con fundamentos las inquietudes propias y de sus futuros aprendices.

Perfil especifico

* Interrelaciona los saberes de las cuatro dreas: lengua vy literatura, matematica,
ciencias naturales y ciencias sociales.
s Maneja el proceso de aprendizaje especifico de cada una de las dreas para

estudiantes de EGB en diversos contextos socioculturales.
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e Disefia el curriculo para estudiantes de EGB a partir de conocer sus

caracteristicas individuales y grupales, y analizar criticamente los curriculos
nacionales e institucionales.

e Aplica con eficiencia los fundamentos y procedimientos de la alfabetizacion
inicial en contextos monolinglies y multilingies.

e Reconoce los niveles de desarrollo integral de sus estudiantes, adquiridos en
los niveles precedentes, para disefiar estrategias eficaces de articulacién con

10s nuevos conocimientos,

5. Requisitos de graduacién
Los aspirantes a la Licenciatura en Docencia para Educacién General Bésica, deben
completar los siguientes requisitos para graduarse:
e Completar el total de créditos de su malla curricular
o Cumplir con la realizacién de su trabajo de titulacién

e Aprobar la sustentacion de su trabajo de titulacidn (tesis)

6. Fundamentacion de la carrera

El proyecto de Licenciatura en Docencia para Educacién General Basica, de la
Universidad Nacional de Educacién pretende responder ante todo, a ese reto de
calidad en la formacidn inicial de maestros, garantizando los siguientes aspectos

cualitativos del programa:

Permanente coordinacidn vertical y horizontal del curriculo
La malla curricular del programa se sustenta en un perfil de egreso claro y conciso.
Todo el disefio curricular se orienta a la concrecion de ese perfil (resultados de
aprendizaje), y la evaluacién del currfculo serd permanente para efectuar los

correctivos necesarios de manera oportuna.
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Practica docente innavadora y con enfoque de investigacion
Ademés de garantizar una solida formacién disciplinar y pedagdgica, la malla
curricular se orienta a favorecer el desarrollo de competencias para la practica
reflexiva y la investigacién aplicada en el contexto de trabajo. En la UNAE, los
estudiantes irdn a las aulas desde muy temprano en su proceso de formacion
profesional y tendran la oportunidad de vivir esa practica como un proceso de
investigacién y vinculacién con la colectividad, y enfrentar la docencia como una

actividad critica.

Articulacion con la autoridad educativa nacional

La UNAE tiene como uno de sus objetivos fundamentales el contribuir al mejoramiento
de la calidad del sistema nacional de educacidn y a la gestién de las politicas
educativas. Para cumplir con este objetivo, la UNAE garantiza a sus estudiantes una
formacidn gue les permita conocer a fondo la realidad educativa nacional y las
politicas publicas vigentes, asi como desarrollar capacidades y estrategias para ser
agentes critico-constructivos capaces de innovar la realidad y contribuir a la ejecucion

de esas politicas educativas.

Curriculo flexible

Utilizando una vatiedad de formas organizativas académicas y una diversidad de
herramientas didacticas, la UNAE pretende responder a las necesidades vy
caracteristicas particulares de cada estudiante. Se pretende ofrecer una formacién
personalizada reconociendo que cada estudiante es Unico y requiere de diversas
formas de mediacidn pedagdgica.

Con un programa de estas caracteristicas, la UNAE contribuiré de manera efectiva con
las politicas publicas establecidas en el Plan Nacional para el Buen Vivir y el Plan

Decenal de Educacién, que se refieren a mejorar la calidad de la educacion y a
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revalorizar la profesién docente, a través de mejorar la formacién inicial, proveer

capacitacidn permanente y mejorar las condiciones de trabajo de los maestros,

Accion afirmativa de la carrera

La licenciatura en educacidn basica de la UNAE garantiza el derecho a aprender de

todos los estudiantes y desarrolla acciones concretas para ello, las mismas que

incluyen:

-

Tutorias individuales y en grupo para estudiantes que lo necesiten.

Oportunidades para recuperar y/o rehacer trabajos para estudiantes que no
logren cumplir los criterios de evaluacién esperados, debido a diferencias

individuales ajenas al nivel de esfuerzo o responsabilidad personal,

Horas fijas semanales de atencién a estudiantes por parte de los
investigadores-docentes, para brindar asesorfa y orientaciones de manera

personalizada a los estudiantes que lo requieran.

Diferenciaciones curriculares sugeridas por los organismos internacionales que
garantizan los derechos de las personas con capacidades diferentes, por
ejemplo, modalidades alternativas para rendir exdmenes, plazos y tiempos
adaptados a la necesidad del estudiante, apoyo individual de un tutor en

periodos de evaluacién formal, entre otras.

7. Modelo pedagdgico de Ja catrera®

La UNAE plantea un modelo pedagdgico integrador, sistémico y holistico que:

Responde a las tendencias pedagdgicas contempordneas, a la Ley Organica de
Educacién Superior (LOES) y a los principios del Sistema de Educacién Superior

establecidos en |a Constitucidn de la Reptiblica del Ecuador y en la LOES

Integra la docencia, la investigacion y la vinculacion con la colectividad

2 para ampliar vea el documento: Modelo pedagdgico de este fomo.

Licenciatura en Docencla para Educacién General Basica l 9



.‘ ! Ministerio
| de Educacién

Sistematiza la practica pre-profesional (de servicio a la colectividad y de
educacién en el trabajo) con definiciones focales integradoras de lo disciplinar y
fo pedagodgico

Destaca la investigacion como estrategia diddctica para la formacion
profesional

Plantea la dimension del “todo” en una comprensién contextual de los

procesos y en la prictica de la indagacién y la argumentacion
Reconace ef valor de la formacién instrumental y humanistica
Define perfiles de egreso en términos de resultados del aprendizaje

Evalia resultados del aprendizaje e incorpora la autoy co-evaluacién

En correspondencia con esto la carrera de Licenciatura en Docencia para Educacion

General Basica, plantea un modelo pedagdgico de carrera que destaca la integracion

de la docencia, la investigacién y la vinculacién con la colectividad, asumiendo:

Lo disciplinar y lo pedagdgico como nucleos

Lo instrumental y la formacién humana como parte importante de la formacion

general
La investigacidn y la préctica como eje integradar

La practica como investigacion en la accién, integrada a la vinculacion

8. Estructura general de la malla curricular

La malla curricular de la Licenciatura en Docencia para Educacién General Bésica de la

UNAE responde al modelo pedagdgico planteado y:

En lo disciplinar

Permite |a reflexidn sobre nicleos epistemolégicos de las disciplinas y la experiencia de

aprendizaje sobre ellas.

10 I Licenciatura eh Docencia para Educaclén General Bésica



v I Ministerio
'de Educacién

En lo pedagdgico
Estd enfocada en el aprendizaje humano. Reconoce la diversidad de tos seres humanos
gue participan en el hecho educativo. (Linglistica y cultural / experiencias previas y
modos de aprender / habilidades y necesidades especiales / edad y género}. Desarrolla
capacidades para la gestién institucional y curricular, Permite una reflexién histérica,
social y politica de la educacién. Es el eje integrador de todos los aprendizajes que
realizan los estudiantes a lo largo de su carrera.

En lo practico
En cada semestre, desde el inicio de la carrera {primer semestre) los estudiantes
realizan practicas que ponen en relacién los nlcleos epistemoldgicos disciplinares
especificos con la forma de su aprendizaje por parte de nifios y jovenes en diferentes
contextos educativos {escolares, no escolares, extraescolares y de caracteristicas

culturales y necesidades diferentes), a través de la indagacién e investigacion.

Aporta a la formacidn de los futuros docentes los espacios para poner en dialogo |a

teoria con la practica y tener certeza sobre cudl es la “mejor practica” docente.

£n lo instrumental
Tanto las TIC como el inglés son ejes de la farmacion para favorecer la investigacién.
Desde el desarrollo curricular de la carrera se estimulard el empleo de las TIC y el uso
del inglés.

En la investigacion
Observacién de nifios, jévenes y adultos que aprenden en el mundo y en el aula.
Aprendizaje y utilizacién de herramientas cuantitativas y cualitativas de indagacion
para la construccién del conocimiento y consofidacién de practicas profesionales de
calidad.

En la formacion integral y humana
Aporta el complemento necesario para la formacidn integral de los futuros docentes
profesionales, Esta organizado en cursos de interculturalidad, saberes ancestrales y en

talleres de diversas temaéticas que el estudiante podrd elegir: Artes, Formacién
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humanistica y derechas humanos, tecnologfa en la educacidn, epistemologla de las

ciencias sociales y naturales.

9. Coherencia longitudinal de la las lineas de formacién

El presente documento describe y fundamenta la estructura de la malla que se

manifiesta en los siguientes aspectos:

La relacién establecida entre {as asignaturas;

La organizacién en lineas o ejes de carécter disciplinar, pedagdgico, de préctica e

investigacion

Materias disciplinares

Primer Segundo Tercer Cuarto Quinto Sexto Séptimo Octavo
semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre
] ) éQuéy
Lenguay Lengua y Lenguay Lenguay Ciencias Cienctas
Practica como es
Literatura Literatura Literatura Literatura Naturales Naturales
docente necesario
1 2 3 4 i 2
aprender
Mateméti Matemati Matemati Matemati Estudios Estudios Préactica
cal caz ca 3 cad Sociales 1 Sociales 2 docente
Estudios
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del Medio
Natural y

Social

Linea disciplinar

Esta linea de formacién permite la reflexién sobre nucleos epistemoldgicos de las
disciplinas y la experiencia de aprendizaje sobre ellas. Los catorce cursos gue la
integran son espacios para que los estudiantes —futuros docentes- amplien,
profundicen, actualicen, cuestionen y reconstruyan su conocimiento disciplinar,
logrando un nivel de dominio que les permita realizar posteriormente la
correspondiente transposicién didactica, y el disefio de experiencias de aprendizaje
auténtico para sus futuros estudiantes de educacidn hasica. Ademas de la formacién
disciplinar, los cursos incluyen el estudio de la didactica especifica de cada disciplina;
comprendida esta como los modos de pensar, de investigar y de comunicar propios de
cada ciencia, que se derivan de su epistemologia y que, en la escuela, deben
incorporarse a la metodologia de ensefianza/aprendizaje para potenciar el desarrollo

del pensamiento y las habilidades del aprender a aprender.

Linea de lengua y literatura

Estd conformada por cuatro cursos ubicados en primero, segundo, quinto y sexto
semestre y destinados a la formacién del estudiante en sus competencias de
comunicacién oral y escrita, y en el dominio de los conocimientos disciplinares vy
didacticos que requiere para desempefiarse como docente de lengua y literatura en
educacidn bdsica. Se espera que, al completar los cuatro cursos el futuro docente esté
en capacidad de producir textos orales, textos escritos y comunicaciones multimedia,
gue le permitan enfrentar con éxito diversas situaciones comunicativas, asi como

explicar y registrar su quehacer pedagégico; planificar, desarrollar y evaluar el
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curriculo para grupos especificos de estudiantes de los siete primeros afios de

educacion basica en diversos contextos socioculturales; y usar habilidades de lectura

académica para actualizar sus conocimientos y mejorar su practica profesional,

El disefio de estos cursos se ajusta a dos principios que caracterizan los disefios
curriculares mas contemporaneos en el campo del Lenguaje, la Comunicacién y la
Literatura:

1. El estudio de la lengua y la literatura se aborda de lo general a lo particular; del
tado a la parie; se comienza por estudiar los usos y funciones de la lengua, en lugar
de empezar por la estructura. Es por esta razdn, que el primer curso del blogque
est4 centrado en la sociolingiifstica, celebra la diversidad linglistica del Ecuador y
reflexiona sobre el valor de la lengua coma producto cultural y, al mismo tiempo,
como un mecanismo de creacién y re-creacion de la cultura. Progresivamente, los
cursos siguientes ahordan la pragmatica, la semdntica, la sintaxis, pera siempre con
un enfoque semantico-comunicativo.

Otro resultado de aplicar este principio fue la decisién de ubicar el estudio de los
procesos de alfabetizacién inicial en el cuarto y dltimo curso del blogue. La
alfabetizacidn inicial es quizd el proceso mas delicado que emprende la escuela
cuando los nifios empiezan la educacién bdsica. La manera en gue ocurre este
aprendizaje tiene consecuencias poderosas, no solo para pronosticar el éxito o
fracaso escolar, sina para definir aspectos esenciales como [a identidad,
autoestima, seguridad y socializacién de los nifios al iniciar su escolaridad formal.
Un aspecto crucial que marca la alfabetizacion inicial es la actitud que desarrollan
los nifios frente al aprendizaje y la escuela. La manera en que se aprende a leery a
escribir puede marcar, de manera irreversible, la formacién de un aprendiz activo,
auténomo y metacogntivo o, por el contario, la formacidn de un aprendiz pasivo,
dependiente y desmotivado, Los docentes deben estar plenamente conscientes de
esta realidad, asumirla con seriedad y compromiso, y estar preparados con las
actitudes, los marcos conceptuales e instrumentos metodoldgicos necesarios para

acompafiar a los nifios con éxito en esa etapa de su alfabetizacion inicial. Esto sin
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duda se lograré mejor cuando los estudiantes han avanzado ya en su carrera,
cuentan caon una visién integral de Ia lengua y la literatura, y han realizado
practicas previas en las aulas constatando las dificultades que muchas veces
arrastran los nifios a fo largo de su vida estudiantil cuando no se les ofrecié un
adecuado proceso de ensefianza-aprendizaje inicial de la lectoescritura.

2. El curriculo de la linea de Lengua y literatura prioriza el desarrollo de las
competencias lingliisticas de los estudiantes —fuiuros docentes-; su formacion
como lectores auténomos y sus habilidades del aprender a aprender. Los docentes
no podrén desarrollar una mediacién pedagdgica efectiva con los nifios si no

poseen un alto nivel de desarrollo de sus capacidades lingiisticas.

Los cuatro cursos del blogue se describen a continuacion:

lengua y Literatura 1 es un curso dedicado especialmente al desarrollo de las
competencias de comunicacién oral, la formacién de un lector auténomo y el
desarrollo de la consciencia sociolinglifstica del futuro docente, quien debe estar
preparado para responder positivamente a la diversidad lingtiistica del aula y de la
comunidad donde se desempeiie, evitando toda forma de discriminacién (social, de
género, cultural, etc.). El docente debe, ademds, estar preparado para efectuar analisis
del discurso, construir significados mds allda de las palabras que escucha o dice, y
garantizar un clima de aula donde las interacciones verbales valoren y respeten los
cédigos linglifsticos de los nifios y sus familias, promoviendo a la vez el
enriguecimiento y ampliacién de sus registros y usos para que puedan comunicarse
con éxito en una variedad de contextos, incluyendo aquellos mas formales. El
estudiante aprendera a conocer la diversidad lingiiistica del pais, analizarla y valorarla
para que pueda desempefiarse en contextos socioculturales ¢ue presenten formas de
diversidad lingtiistica tales como bilingliismo, lenguas en contacto, variaciones

dialectales, sociolectos, entre otras. Finalmente, la promocidn de la lectura como un
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medio irreemplazable de entiquecimiento cultural, aprendizaje y recreacion es uno de

los propésitos mas importantes de este curso
Lengua y Literatura 2, es un curso dedicado principalmente a gue los estudiantes
fortalezcan sus competencias de comunicacién escrita, con énfasis en las estrategias
cognitivas y metacognitivas que intervienen en ella. Los futuros docentes deben estar
preparados para emplear la lectura y la escritura, de manera intencional y autonoma,
como medios para su contihuo desarrollo personal, cultural, estético y linguistico, y
también como herramientas para disefiar, registrar, explicar y evaluar su guehacer
educativo. Los procesos de reflexién guiada que acompafien las tareas de lectura y
escritura en el curso permitirdn construir una comprension bdsica de cémo se
desarrollan las habilidades linglifsticas, especialmente la lectura y la escritura,
Otro propésito del curso es conseguir que los estudiantes desarrollen un conocimiento
amplio y critico sobre la literatura infantil y juvenil mas destacada en Ecuador,
Latinoamérica v el mundo, con énfasis en la produccién contemporanea. Este
conocimiento permitiré al futuro docente asegurar para todos los nifios con guienes
trabaje un contacto rico, vivo y desafiante con la literatura como medio para
reflexionar sobre los grandes temas ¢ue inspiran al ser humano; para desarrollar la
imaginacién; para ampliar los horizontes y la comprensién del mundo y de los otros, y
para enriquecer el lenguaje. Los docentes deben asegurar un tiempo, un espacio, una
adecuada seleccion de textos y una efectiva mediacién para la literatura en la escuela,
distinguiendo claramente entre literatura y textos de intencién didactica. Las aulas de
educacion basica deben garantizar gque los nifios conozcan una variedad de géneros
orales y escritos y que se apropien de nociones basicas para la reflexién meta-literaria.
Los futuros docentes también exploraran el campo de la promocién de la lectura en
contextos escolares y no formales, y la vinculacion entre literatura y otras expresiones
artisticas como el cine, el teatro, la musica y la escritura creativa.

Finalmente, los estudiantes del curso indagaran sobre los desafios que plantea
la comunicacién escrita (habilidades de lectura y escritura) en contextos socio-

culturales de tradicion eminentemente oral. De esta manera estardn sensibilizados y
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mejor preparados para acompaniar el aprendizaje de los nifios que se desenvuelven en
dichos contextos

Lengua y Literatura 3, es un curso destinado a que los estudiantes, y futuros docentes,
consoliden un dominio metacognitivo de sus habilidades de comunicacién oral y
escrita, para que puedan emplearlas con éxito en sus diferentes ambitos de
desempefio y para que logren ser mediadores eficaces en ios procesos de aprendizaje
de los nifios con quienes trabajen.

El curso pretende también gue los futuros docentes consoliden una comprensién
compleja y critica de la lectura y de la escritura, desde la perspectiva de varias
disciplinas y enfoques (Sociologia, Psicologfa, Lingliistica...}, para que puedan derivar
implicaciones pedagdgicas de esas tearias y estén en capacidad de disefiar, poner en
practica y evaluar propuestas de ensefianza para el aula de educacion basica.

Los estudiantes dedicaran abundantes horas de trabajo al aula, desarrollando
actividades de ohservacion, indagacion y mediacion pedagégica con los nifies vy lo
haran con un enfoque de investigacidn-accién, que les permita enfrentar su practica
como un proceso permanente de reflexion, trabajo en equipo y mejoramiento
continuo.

Finalmente en Lengua y Literatura 4, los estudiantes y futuros docentes tendrdn
amplias oportunidades para analizar el proceso de alfabetizacion a través de conocer
investigaciones y estudios, explorar en las aulas y reflexionar criticamente sobre los
supuestos y précticas escolares mds difundidos al respecto. Se espera que puedan
interactuar con especialistas y docentes en ejercicio, asf como realizar abundante
practica en aula, para que estudien la temdatica de forma vivencial, critica y con sentido
de trabajo en equipo. Un componente importante del curso serd el conocimiento y
reflexién que desarrollen los estudiantes alrededor de algunos desafios particulares de
la alfabetizacidn inicial que son frecuentes en las escuelas ecuatorianas, por ejemplo,
el trabajo en aulas multigrado, la alfabetizacién de nifios mayores y/o adultos, el
trabajo en sectores con situacion de bilingliismo, muitilingliismo, leguas en contacto,

entre otros.
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Otro propdsito importante de este curso es que los futuros docentes conozcan

criticamente el curriculo oficial, los materiales, los estdndares de aprendizaje y los
resultados de evaluaciones nacionales para que desarrollen su quehacer educativo en
un contexto de compromiso con la educacién como derecho y las paliticas nacionales

de equidad, inclusién y calidad educativa.

Linea de Matemdtica

Ests conformada por una secuencia de cuatro cursos ubicados en primero, segundo,
guinto y sexto semestre destinados a la formacion del estudiante en sus competencias
de resolucién de problemas aritméticos, geométricos, estadisticas y probabilisticos y
en el dominio del conocimiento disciplinar gque requiere para desempefiarse como
docente del drea de matematica en educacidén bésica. Se pretende que al finalizar el
bloque de los cuatro cursos el estudiante de Licenciatura en Docencia para la
Educacion Basica disefie ambientes de aprendizaje para sus futuros estudiantes que
tengan en cuenta aspectos relevantes de la resolucién de problemas aritméticos,
geométricos, estadfsticos y probabilisticos. Asimismo, que en el disefio de estos
ambientes el licenciado considere el desarrollo epistémico de los conceptos que desea
trabajar, asi como las consideraciones didécticas que sobre los mismos han sido

establecidas en las investigaciones de educacién matemdtica.

En el curso Matematica 1, se busca primordiaimente que el estudiante de licenciatura
en docencia para la bésica reconozca que el conteo es una entrada al pensamiento
aritmético y a partir de ello se responda interrogantes coma écudles han sido las
diferentes formas de entender y abordar el concepto de nimero y de operacidn
aritmética, en distintas culturas, que permitan resignificar algunos conceptos basicos
de conteo? De igual manera, en este curso se indagara sobre cuales han sido las
diferentes formas de entender y abordar el concepto de agrupacién, magnitud y
cantidad, en distintas culturas, que permitan dar significado algunos conceptos basicos

de medicién. En esencia se espera que este licenciado en su formacién en matematica
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comience a responder preguntas como ide qué manera se pueden dar las
interacciones en el aula, de manera que sus futuros estudiantes desarrollen
pensamiento aritmético? y dqué caracteristicas deben tener los problemas o
situaciones problema para que sus futuros estudiantes a partir de ellas puedan generar

aprendizaje sobre la aritmética?

Los topicos curriculares abordados en este curso aportan al conocimiento matematico
del profesor de dos maneras primordialmente; la primera de ellas consiste en iniciar el
proceso de pensar mateméticamente sobre situaciones que requieren el uso de
formas de razonamiento a las cuales puede asociarse constructos matematicas como
la induccidn, la generalizacion, la validacién de inferencias por medios de procesos
deductivos, entro otros. Este tipo de trabajo permitira al licenciado en docencia para la
educacién bésica consolidar su concepcién sobre la utilidad de las matematicas y ver
en qué sentido ellas son una herramienta para pensar el mundo. La segunda, consiste
en consolidar un conocimiento de lo aritmético gue permita al profesor en formacion
tener una mirada distinta de los algoritmos, que implica el reconocimiento de las
relaciones y de su incidencia en la forma como estan definidas las operaciones usuales
en los enteros, generando asi la posibilidad de reflexionar sobre propiedades y

comportamientos que caracterizan las estructuras en matematicas,

Matematica 2, teniendo en cuenta el trabajo desarrollado en matematica |, busca que
los estudiantes de la licenciatura en docencia para la basica profundicen sobre la
construccidn de los nlimeros naturales y enteros. Asimismo se prefende gue en este
curso gue a partir de la construccién de estos conjuntos los estudiantes reflexionen
sobre el aprendizaje de procesos aditivos y multiplicativos en numeros naturales y
enteros. De igual manera, se espera caracteriza;' situaciones que hagan referencia a la
transicién aritmética-algebra, en donde los estudiantes de la licenciatura en docencia
para la basica den respuesta a interrogantes como: iQué caracteristicas tiene la

construccion de los nimeros naturales y enteros? iqué elementos tedricos y practicos
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permiten establecer diferentes formas de ensefianza de la suma y la multiplicacién?,
¢qué objetos matematicos se ponen en juego en el desarrollo del pensamiento aditivo
y multiplicativo?, équé materiales diddcticos se trabajan para el desarrollo de la
aritmética con estudiantes de la educacidn bdasica?, éiqué situaciones pueden dar
cuenta de! desarrollo del pensamiento algebraico y el conocimiento de algebra
escolar?, écémo el lenguaje algebraico permite la solucién de diversos problemas?,

entre otros.

Matemitica 3 pretende primordiaimente que los estudiantes de la licenciatura en
docencia para la basica vinculen el trabajo realizado en el curso de matemtica [, con
relacién a la prueba y demostracién de hipétesis en geometria y aritmética, con la
comprensién de conceptos relacionados con la geometria euclidiana y analitica. En
particular, se espera que en este cursa los estudiantes consoliden su conocimiento
sobre la didactica de la aritmética y la geometria, en particular la importancia de
conjeturar en la construccion del conocimiento geométrico. Algunas de las preguntas
que estaran en capacidad de responder los estudiantes de la licenciatura en docencia
para la basica al finalizar este curso son: {qué tipos de trabajo en geometria permiten
la comprensién de objetos de la aritmética?, équé tipo de situaciones de la aritmética
permiten la comprensién de objetos geométricos?, iqué orientaciones pedagogicas
son importantes trabajar para construir conocimiento geométrico?, équé recursos

didacticos pueden posibilitar la ensefianza de la geometria?, entre otras.

En sexto semestre, el curso de Estadistica, Probahilidad y su Didactica pretende que
los estudiantes de la Licenciatura en Docencia para la Educacién General Basica
comprendan fundamentalmente que la ensefianza de |a estadistica esta ligada a la
ensefianza de la probabilidad en cuanto que se manejan conceptos que se alejan de las
situaciones deterministas estudiadas habitualmente en matematica (Aritmética y
geometria por ejemplo). De esta manera, estos estudiantes reflexionaran sabre el tipo
de razonamiento gue se requiere para comprender los fenémenos relativos a procesos

aleatorios o estocasticas. Asimismo, en este curso se espera gue los estudiantes
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disefien una intervencidén de aula gue permita el aprendizaje de la estadistica y la

probabilidad en los nifios.

Linea de Estudios Sociales

Esta linea consta de tres cursos ubicados en tercero, cuarto y octavo semestre. Las
ciencias sociales persiguen el andlisis y la explicacién del mundo social que estd
constituido por los diversos grupos humanos; el desarrollo gue estos han alcanzadoe en
cultura, ciencia, arte y demas campos del guehacer humano, y las relaciones dindmicas
y conflictivas a través de las cuales esos grupos humanos organizan y transforman el
espacio y la sociedad, dando lugar a procesos sociales, econémicos y culturales que
operan a multiples escalas y tiempos. Los conceptos socio-econdmicos, antropoldgicos,
poiiticos e histdricos que han elaborado las ciencias sociales permiten analizar Ia
realidad social, asi como plantearse preguntas y formular hipdtesis acerca de sus
problemas. Las ciencias sociales, particularmente la historia, contribuyen ademas al
desarrollo de la conciencia histérica como dimensién personal y al ejercicio de la
ciudadanfa y de la participacidon social. Ayudan a comprender que los procesos
histéricos estan penetrados por las ideologlas, y por los problemas y los intereses
dominantes del momento histérico.

£n las escuelas, el area de estudios sociales gira en torno a lo que significa ser humano;
engloba contenidos, procedimientos y valores; debe incluir la reflexién y el aprendizaje
cooperativo; debe responder a los problemas de un mundo progresivamente més
diverso e interdependiente, y debe ser relevante para la vida cotidiana de los nifios y
sus familias brinddndoles a oportunidad de contribuir al mejoramiento de su entorno
escolar y comunitario. Ademds, es un area del curriculo que debe contribuir al
desarrollo de habilidades de pensamiento critico exponiendo a los estudianies a
situaciones que los obliguen a evaluar opciones y tomar decisiones; asi tomaran

consciencia de las implicaciones que tiene la posicidn que asumen y aprenderan a usar
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formas de evaluacién sistematica de las ideas y propuestas, para tomar decisiones
adecuadas.
los rasgos arriba descritos son precisamente los que deben caracterizar la

formacion docente en los cursos de esta linea:

El primero de los tres cursos, Estudios del medio social y natural plantea que el ser
humano, a lo largo de la historia, ha ocupado el espacio de una determinada manera,
lo que ha generando pricticas sociales y culturales que han influenciado de manera
decisiva la configuracién de los rasgos especificos de fos distintos grupos humanos.
Esas formas de vivir y estar en un medio natural, social y cultural han cambiado a lo
largo de la historia y lo seguirdn haciendo indefinidamente. El curso busca superar
enfoques tradicionales que separan al ser humano y a la naturaleza o que ven al
medio como un paisaje o escenario. Se pretende evidenciar la permanente interaccidn
entre el medio y el ser humano. Desde esta perspectiva, se trabajard con aportes
cognitivos de diferentes disciplinas de las Ciencias Sociales como la Geografia, la
Historia, la Antropologia y la Arqueologia, las que permitirdn a los futuros maestros
mirar al medio en el que viven, del que forman parte y en el que han desarrollado su
experiencia personal y sobre el que han incidido o pueden incidir a través de su
practica.

El curso de Estudios Sociales 1, pretende gue ios estudiantes, utilizando un enfoque
investigador y metacognitivo, revisen sus aprendizajes previos sobre las ciencias
sociales y los reconstruyan con una mirada fresca, a través del desarrollo de proyectos
de indagacion gue giren en torno a los conceptos basicos que estructuran esas ciencias
y a los procedimientos empleados por ellas para crear conocimiento. En este proceso,
se indagard sobre algunas preguntas esenciales como (Existe una realidad social
objetiva y coherente, fuera de las razones e intenciones subjetivas de los individuos
que la construyen, la misma que pueda ser explicada por via hipotético-deductiva?
éQué caracteristicas tiene el pensamiento social? ¢Como se investiga en [as ciencias
sociales? ¢Cédma se utiliza el conocimiento social en la vida cotidiana vy en las

profesiones? éPuede el conocimiento social ayudar a construir una sociedad mejor?

22 l Licenciatura en Docencia para Educacién General Basica



I
.; Ministerio
de Educaclén

¢COmo hacer conscientes los esquemas y paradigmas implicitos de los docentes, los
mismos que determinardn su enfoque de ensefianza? ¢Existe coherencia entre los
procedimientos de investigacidn propios de las ciencias sociales y la forma en que
estas se ensefian generalmente en las escuelas? {Es posible dar un enfoque explicativo
al aprendizaje de las ciencias sociales y superar la simple transmision de datos y

narraciones descriptivas?

Estudios Sociales 2, ademas de profundizar el aprendizaje de los futuros docentes en
el conocimiento disciplinar, centra la reflexion alrededor de las alternativas para
desarrollar el curriculo de estudios sociales en las escuelas de educacién basica. Se
estudiardn preguntas como: ¢De qué manera orientar la construccion de los
contenidas didacticos a partir de los contenidos disciplinares? éPara qué ensefiamos
Estudios Sociales en la escuela? éQué conceptos de Estudios Sociales ensefiamos y
desde qué enfogque o perspectiva siendo estas ciencias multiparadigmaticas? ¢Qué
procedimientos y métodos de las Ciencias Sociales ensefiamos? éComo ensefiamos?
¢Se puede dar un abordaje integrado a la ensefianza de Estudios Sociales? ¢Como

abordar el tema de los valores y |a diversidad en el curriculo de estudios sociales?

Linea de Ciencias Naturales

La linea tiene dos cursos destinados a la formacién de los estudiantes, y futuros
docentes, en su alfabetizacién cientifico-tecnoldgica y en sus competencias para la
docencia en el &rea de ciencias naturales; se ubican en cuarto y octave semesire.

Las ciencias naturales estudian el conjunto de fendmenos y procesos que ocurren en el
mundo natural; comparten, por tanto, un objeto de estudio amplio y compiejo que
diversas disciplinas, como la Biologia, Quimica, Fisica, Geologia, Astronomia, abordan
desde el punto de vista particular de cada una. Estas disciplinas han logrado un
desarrollo muy extenso a lo largo de la historia y el volumen de informacidn cientifica
gue la humanidad ha conseguido construir es incalculable. Esta complejidad y amplitud

del objeto de estudio, las numerosas disciplinas y los incalculables volimenes de
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informacién que caracterizan a las ciencias naturales plantean problemas importantes
para su ensefianza en educacién bdsica, los mismos que seran tratados en estos
Cursos.

Asimismo, las ciencias naturales han desarrollado sus propias formas de construccion
del conocimiento, particularmente la metodologia experimental, con el conjunto de
destrezas y técnicas que ella incluye. La formacion de los estudiantes para gue
alcancen un nivel de dominio de esos procedimientos basicos en la construccion del
conocimiento cientifico, y que los puedan emplear de manera eficiente, tanto para
actualizar sus conocimientos, como para gestionar el curriculo e investigar en el aula,

es tal vez el desafio més impaortante de la linea de Ciencias Naturales.

En cuarto semestre, el primer cursa del blogue enfoca el estudio, la reflexion y la
indagacién en torno a preguntas fundamentales como: éCudles son los conceptos
estructurantes comunes a las ciencias naturales? £{Cémo asegurar la comprension de
estos conceptos comunes y su aplicacién para entender/explicar los fenémenos
haturales y hechos tecnoldgicos cotidianos? ¢Qué contenidos ensefiar, cémo
seleccionarios? ¢Es posible hacer una auténtica experimentacidn o investigacion
experimental en la escuela? ¢Cémo conectar las ciencias naturales con la sociedad, |a
vida cotidiana y la tecnologia que usamos a diario? ¢Como garantizar que los nifios
avancen en una alfabetizacién cientifico-tecnoldgica que les sirva, no solo para
comprender y explicar el mundo natural en que viven, sino especialmente para crecer
en sus valores humanos y de ciudadania?

El segundo curso, ubicado en octavo semestre, profundiza y amplia el estudio de las
ciencias naturales, sus finalidades y practicas en la escuela de educacidn basica, Por un
lado se busca que los estudiantes avancen en su comprension de las nociones
fundamentales de las teorias cientificas mas influyentes, tales como la Teoria Atémica,
la de la Relatividad, la de la Evolucién, la Teoria Celular, por mencionar algunos
ejemplos. Serd casi imposible alcanzar un dominio de las teorias, pero s/ de sus

nociones bdsicas y, sobre todo, conseguir que los futuros docentes conozcan y
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accedan con seguridad a las fuentes confiables que pueden utilizar para revisar,
ampliar y actualizar sus conocimientos cientificos.

Por otro lado, el propdsito més importante de este curso es que los estudiantes
realicen una profunda revisién y reflexién acerca de las diferentes posturas
epistemaldgicas que la humanidad ha desarrollado para acercarse a la produccién del
conocimiento cientifico. La comptensidn y el anélisis de esas posturas epistemoldgicas
serviran para que el futuro docente reflexione sobre sus propias creencias y maneras
de acercarse al conocimiento, y también para que desarrollen un pensamiento

cientifico metédico, amplio, abierto, no sesgado, siempre inquieta.

Otro ambito para |a reflexién y la produccidn creativa en este curso sera el analisis y
desarrollo de propuestas innovadoras para el aprendizaje de las ciencias naturales en
las aulas de educacién basica, por ejemplo, aguellos enfoques de ciencias integradas;
de solucidén de problemas y aquellos que incorporan el disefio y la tecnologia como
elementos del curriculo para acercar el estudio de las ciencias a la vida practicay a la

solucién de problemas reales por parte de los nifios.

Linea de Investigacion

La investigacidn en la UNAE estd concebida como un proceso formativo permanente
dirigido a que los estudiantes se familiaricen con los usos y procedimientos de la
investigacidn aplicada en educacién. Se busca formar un docente reflexivo y critico,
capaz de enfrentar su ejercicio profesional como un proceso permanente de
evaluacién, mejoramiento y solucidn de problemas.

En los primeros tres semestres de la carrera, la investigacion forma parte de Ia
metodologia de trabajo en cada uno de los cursos, permitiendo que los estudiantes
desarrollen habilidades de auto-aprendizaje y adquieran herramientas elementales de
investigacién. Estas herramientas incluyen modos de pensar (reflexién, analisis,
razonamiento hipotético-deductivo...); técnicas basicas (observacién, estudio de casos,

entrevista...) vy formas de comunicar (escritura de ensayos, elaboracidn de informes,
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exposiciones...) propios del investigador social. Para el desarrollo de estas habilidades

basicas de investigacion, los estudiantes —futuros docentes- desarrollarén diferentes
trabajos y/o sencillos proyectos en los distintos cursos. As{ par ejemplo, en el curso de
Lengua y Literatura 1, los estudiantes indagarén sobre un aspecto particular de la
diversidad linglifstica del pafs que les interese y presentaran los resuitados por medio
de una exposicion oral. En Lengua y Literatura 2, organizados en grupos, los
estudiantes indagarédn sobre un problema o desaffo particular en relacidén a la
alfabetizacién y desarrollo de la cultura escrita en contextos socio-culturales de
tradicion oral. Los estudiantes informaran sobre los resultados de su indagacién por
medio de un ensayo argumentativo individual.

En el curso Matemética 1, cada estudiante observard, registrard y analizara los
procesos de resolucidn a problemas aritméticos que efectien los nifios en contextos
escolares y no escolares. Luego, en Matemdtica 2, los estudiantes tendran la
oportunidad de observar, registrar y analizar el tipo de trabajo que realizan los nifios
en clase de matemdtica en particular con el aprendizaje del nimero natural y fas
operaciones.

En el curso de Estudios del Medio Natural y Social, se plantea como eje metodolégico
principal la observacién directa e indirecta desarrollando la capacidad de los
estudiantes para observar su entorno social, cultural y natural. Se pretende que
encuentren pautas de observacién, criterios de andlisis y recursos tedricos para la
aprehensién glabal del medio con los diversos elementos que lo integran. Las
observaciones directas serdn estructuradas y se realizarén en entornos cercanos
priorizando la visita directa y el didlogo con la poblacién, utilizando herramientas de
registro y andlisis provenientes de diferentes ciencias sociales como transeptos,
entrevistas, lineas del tiempo, construccién de mapas.

Si bien este componente de investigacion continua presente en todos los espacios
curriculares de la malla, logrando que los estudiantes vivan la indagacién como un
modo permanente de pensar, aprender y comunicar; a partir del cuarto semestre

empieza también una serie de tres cursos mas formales y especificos.
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En el cuarto semestre, Investigacién 1 es un curso dirigido a que los estudiantes
adguieran conocimientos bésicos sobre los fundamentos, procesos y técnicas de la
investigacion aplicada; utilicen con eficiencia habilidades de lectura académica para
localizar informacién cientifica y empiecen a desarroliar la habilidad para redactar
informes de investigacidn. En este curso, los participantes estudiaran
bibliograficamente un problema educativo que les interese y producirdn una revision
bibliografica al respecto.

En Investigacién 2, durante el quinto semestre, los estudiantes continuarén con el
desarrollo de habilidades en las tres grandes édreas relacionadas con la capacidad de
integrar la investigacién en su quehacer pedagégico: la lectura de discurso de
investigacidn, el disefio y realizacién de investigaciones, y avanzaran en la escritura de
discurso de investigacién. Teniendo en cuenta que en el curso anterior aprendieron
fundamentalmente a ser buenos lectores de investigaciones, en este curso se espera
gue los estudiantes puedan dar respuesta a interrogantes a los que usualmente se ve
enfrentado un investigador a la hora de proponer una investigacion aplicada sobre su
prictica. A saber: ¢Cémo planteo un problema de investigacién asociado con lo
observado en mi practica?, équé pregunta/s de investigacién puedo formular dado el
problema que encontré?, éCémo escojo la metodologia de investigacién apropiada
dado el objeto a investigar y dada la pregunta de investigacion gue formulé.

Ya en el sexto semestre, con el curso de Investigacion 3, los estudiantes elaborardn la
propuesta de investigacién que dard origen a su trabajo de grado. El trabajo del curso
gira en torno a las siguientes preguntas: écémo plantear un problema de investigacion
asociado a mi practica docente? ¢Qué preguntas de investigacion seria necesario
responder en relacién al problema identificado? ¢Qué caracteristicas debe tener una
hipdtesis? ¢Cudl sera la logica o enfogue metodoldgico pertinente para el disefio de mi
investigacidn? ¢ Qué estructura debe tener la propuesta de investigacion?

Después de estos tres cursos, la linea de investigacién culmina con dos seminarios de
grado, de diez créditos cada uno, ubicados en séptimo y octavo semestre. La

modalidad para estos seminarios serd la de tutoria presencial. Agrupados por equipos,

Licenciatura en Docencia para Educacién General Basica I 27



|
{ Ministerio
fde Educacién

segln temas o problematicas afines, los estudiantes recibirdn tutoria personalizada
por parte del investigador-docente designado como supervisor de tesis. La meta es
gue durante los dos Ultimos semestres de su carrera, los estudiantes avancen
progresivamente en el desarrollo de su tesis a través de etapas sucesivas como
construccidn de un estado del arte, recoleccion de datos, andlisis de la informacidn,
elaboracién de informes, etc., de manera que consigan graduarse poco tiempo
después de haber aprobado todos los cursos del octavo semestre.

Tanto las TIC como el inglés son componentes formativos que fortalecen la
investigacion. Desde el desarrollo curricular de la carrera se estimulard el empleo de
las TIC y el uso del inglés como herramientas de indagacién, auto-aprendizaje y

comunicacidn.,

Linea de Practica

La préctica en la UNAE esta concebida como un proceso formativo-auténtico, en el que
el estudiante-maestro estd expuesto a experiencias de aprendizaje sobre las cuales
reflexionar permanentemente, para entender qué y cémo aprende el ser humano, Esta
reflexién, a su vez, debe convertirse paulatinamente en pensamiento y capacidad para
disefar situaciones, ambientes y experiencias de aprendizaje para otros: sus futuros
alumnos, personas con potencialidades, experiencias y necesidades individuales y
Unicas,

Hasta el sexto semestre, la practica estd incluida en los cursos de pedagogia. Como
estrategia metodoldgica, busca poner en didlogo los nlcleos epistemolégicos
disciplinares especificos de la carrera, con las formas de aprender por parte de nifiosy
jovenes en diferentes contextos educativos {escolares, ho escolares, extraescolares y
de caracteristicas culturales y necesidades diferentes) a través de la indagacién e
investigacidn. En el séptimo semestre, los estudiantes-maestros contingan el proceso
con una practica pre profesional en la gue se los expone a la integralidad del aula.

En el dltimo semestre {(octavo), los estudiantes retomaran la experiencia adquirida en
su practica y la trabajardn en los distintos cursos; completando, de esta manera, su

ciclo formativo.
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Desde el primer semestre hasta culminar |a carrera, la practica viene acompafiada de
reflexiones, conversaciones, lecturas, discusiones en clase y otras estrategias -usando
diversas formas de agrupamiento-, gue permiten al futuro maestro comprender mas
profundamente su quehacer profesional y en consecuencia brinddndole herramientas
que le permiten desempefiarse mejor en sus funciones.

Cada semestre tiene un foco sobre e) cual el estudiante deberd reflexionar e investigar

y se ha planificado de la siguiente manera:

Primer Semestre

Foco de la practica: Aprendizaje humano en contextos no escofares

Curso gufa: Aprendizaje en diversos contextos y teorias de aprendizaje 1

Prictica: Cada estudiante deberd realizar trabajos de experimentacién en contextos
cotidianos, de acuerdo a consignas escritas que recibiran cada semana. Para ejecutar
los trabajos de campo, deberdn seleccionar de su entorno a nifios entre 2 y 6 afios,
nifios entre 7 y 12 afios, jévenes entre 15-20 afios, adultos entre 30-40 afios que no
tengan relacién de autoridad/poder con ellos {padres, hijos, esposos/as) para facilitar
gue &l desempeho de Jas tareas o las conversaciones sean fluidos. Cada experimento

tendra un foco y ese foco estara dado por los temas que se abordan en las lecturas,

Segundo semestre

Foco de (a practica: Aprendizaje escolar disciplinar en contextos extra-escolares.

Curso gufa: Aprendizaje en diversos contextos y teorfas de aprendizaje 2

Préictica: Cada estudiante escogerd entre 2 y 4 nifios de un mismo grado o maximo dos
grados para ayudarlos una o dos tardes con sus tareas escolares de matemaéticas o de
Jengua. Este apayo en las tareas implica: conacer qué estan aprendiendo los nifios en
esas asignaturas y preparar una propuesta de trabajo que signifique para los nifios
explorar a profundidad el concepto o habilidad involucrado en el tema y usarlo en

situacion de resolucién de problemas reales.
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Tercer semestre

Foco de la préctica: éQué es comprender profundamente?

Curso guia: Pedagogfa

Practica: Cada estudiante deberd realizar borradores sucesivos de la planificacion de
un tema a ser trabajado en uh afio escolar, Esta planeacion serd derivada de la revision
de corrientes pedagdgicas que se haga en el curso y de investigaciones sobre
aprendizaje de la disciplina de su especializacién o si es de EGB de una disciplina
diferente a la que trabajd en el semestre anterior. Estos borradores seran sometidos a
revisidn entre pares y se pondran a prueba estas planeaciones durante las practicas. A
medida que se implementan estos disefios de clase, se irdn produciendo reflexiones
sobre lo observado en el aprendizaje de los nifios y sobre cémo se aprende la

disciplina.

Cuarto semestre

Foco de la practica: Manejo curricular/ Concrecién del aprendizaje en el disefio
curricular

Curso gufa: Disefio de experiencias de aprendizaje en |a escuela

Practica: Cada estudiante deberd realizar borradores sucesivos de la planeacién anual
de una linea del eje curricular integrador (Ej.: Construccidn histérica de la sociedad) y
la reorganizaran tomando en cuenta el curriculo, fos estdndares y el contexto de sus
estudiantes. Esta planeacién serd derivada de la revision de corrientes pedagdgicas
que se haga en el curso y de investigaciones sobre aprendizaje de la disciplina de su
especializacién, o si es de EGB de una disciplina diferente a la que trabajo en el
semestre anterior. Estos borradores seran sometidos a revisidén entre pares y se
pondran a prueba estas planeaciones durante las practicas. A medida que se
implementan estos disefios de clase, se irdn produciendo reflexiones sobre lo

observado en el aprendizaje de los nifios y sobre c6mo se aprende esta la disciplina.

Quinto semestre
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Foco de la practica: Concreciones curriculares para responder a las necesidades
especificas (como las necesidades generadas por la regidon y el entorno y la
pluricutturalidad) y especiales de los estudiantes {necesidades especiales derivadas del
aprendizaje) a través de los materiales y recursos.

Curso gufa: Problematizacidn de la evaluacién

Practica: Acompafiar el trabajo de un docente en el aula, co-disefiar con éi una

secuencia de actividades evaluativas con sus estudiantes y aplicaria.

Sexto semestre

Foco de la préactica: Adaptaciones de la evaluacién para responder a las a las
necesidades especificas (como las necesidades generadas por la regidn y el entorno y
la pluriculturalidad) y especiales de los estudiantes {Necesidades especiales derivadas
del aprendizaje).

Curso guia: Gestidn de la inclusion en el aula

Practica: Cada estudiante escogerd un enfoque o subcampo de la diversidad y la
indagara a profundidad. Para esto disefiaré el estudio, lo desarrollara e informara de
los resultados en un reporte de indagacién en aula que serd expuesta en encuentros
presenciales del curso. El trabajo incluye un pequefio proyecto o unidad de trabajo en

el aula para favorecer la inclusién desde el enfoque analizada.

Séptimo Semestre
Descripcidn de la prictica

la préctica final es un requerimiento para fa graduacién de todos los
estudiantes de pregrado de la Universidad Nacional de Educacién.

A diferencia de las practicas realizadas en los semestres anteriores, esta no
viene acompafiada de un curso guia sino de un taller en el que se pretende que los
estudiant.es-maestros expongan sus vivencias, las analicen y reflexionen sobre ellas

para ir tomando decisiones fundamentadas sobre su gquehacer docente. Este proceso
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estard acompafiado por dos profesionales de la educacién: un profesor anfitridn
{docente de la escuela de prictica gue acompafiard/asistira al futuro docente) y un

profesor supervisor (docente de la UNAE responsable del taller).

Esta practica tiene veinte créditos. El estudiante asistird cuatro horas del dia a
la escuela de practica y desempefiara el rol de profesor Esta experiencia es
demandante para el futuro educador, pues deberd producir un trabajo de calidad en
un nuevo contexto y ademas relacionarse bien con personas que conoce poco, como

los estudiantes, profesores, supervisores, y administradores,

Dado que el fin (ltimo de esta préctica es gue el estudiante-maestro, al finalizar
el semestre, asuma la integralidad del aula, se ha divido este proceso en cuatro
momentos, en los que el futura docente va asumiendo responsabilidades graduales del

proceso:

Primer momento

Foco de la préctica: Especificacion curricular a través de la planificacion y trabajo
colaborativo,

Responsabilidades del estudiante-profesor: El futuro maestro asiste al docente
anfitridn en todas las actividades del dfa que incluye: planificacion de temas
especificos, asistencia al docente para el trabajo en aula de los temas planificados,
comunicacién con los padres de familia y disefio, adaptacién de materiales y recursos
didacticos.

Segundo momento

Foco de la préctica: Especificacion curricular a través de la planificacién, trabajo
colaborativo y la utilizacién de recursos.

Responsabilidades del esiudiante-profesor: El futuro maestro es responsable de la
planificacidn y trabajo en aula de temas especificos de dos asignaturas relacionadas
con su carrera. El docente anfitrién acompaiia este proceso.

Tercer momento
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Foco de la practica: Especificacion curricular a través de la planificacion, trabajo
colaborativo, la utilizacidn de recursos y la inclusién en el aula.

Responsabilidades del estudiante-profesor: €l futuro maestro es responsable de la
planificacién y trabajo en aula de temas especificos de dos asighaturas relacionadas
con su carrera, diferentes a las que escogid en el segundo momento y debe incluir el

manejo de |a inclusién en el aula. El docente anfitrion acompafia este proceso,

Cuarto momento

Foco de la practica: Especificacién curricular a través de la planificacién, trabajo
colaborativo, la wtilizacién de recursos, inclusibn en el aula y evaluacién de
aprendizajes.

Responsabilidades del estudiante-profesor de EGB: & futuro maestra asume la
integralidad del aula en el Gltimo periodo de su practica.

Responsabilidades del estudiante-profesor de Matematica: El futuro maestro asume
completa responsabilidad de dos asignaturas en dos cursos. Dos de las clases seran en
los Gltimos afios de EGB y los otros dos seran en bachillerato.

Responsabilidades del estudiante- profesor de Lengua y Literatura: El futuro maestro
asume completa responsabilidad de cuatro cursos de los ditimos afios de EGB o de
bachillerato.

*Cada uno de estos momentos se planificard de acuerdo al calendario académico

Linea Pedagogica

En la UNAE, la linea pedagégica estéd enfocada en el aprendizaje humano.
Reconoce la diversidad de los seres humanos que participan en el hecho educativo
{Lingliistica y cultural / experiencias previas y modos de aprender / habilidades y
necesidades especiales / edad y género). Desarrolla capacidades para la gestion
institucional vy curricular. Permite una reflexién histdrica, social y politica de la
educacién. Es el eje integrador de todos los aprendizajes que realizan los estudiantes a

lo largo de su carrera.
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Durante los cuatro primeros semestres de la carrera, la linea pedagdgica esta
conformada por una secuencia de cuatro cursos destinados a comprender el
aprendizaje en situaciones cotidianas no escolares y en situaciones escolares, las
corrientes pedagdgicas gue han planteado diversos puntos de vista sobre como
aprende el ser humano, lo que las investigaciones contemporaneas recogen como
evidencia sobre dicho aprendizaje, y el efecto de aplicar las propuestas de esas
corrientes y Yo gue la investigacion sefiala, en disefios de situaciones de aprendizaje.

El curso de Aprendizaje en diversos contextos y teorias de aprendizaje 1
propone a los estudiantes realizar una serie de observaciones en situaciones naturales
y conversaciones con infantes, nifios en edad escolar, jovenes y adultos para
comprender cdmo aprenden habilidades no escolares. También incluye realizar los
mismos experimentos con personas de diversas edades para observar y comprender
cémo opera el proceso de hacer sentido frente a un problema/tarea nueva y ¢oma
usan lo que ya saben para resolver eso. En estos procesos se busca que identifiquen
similitudes v diferencias en los procesos de aprendizaje/resolucién de problemas en
diversas edades. Interesa que lleven a los sujetos a explicitar su razonamiento implicito
y descubrir que cada sujeto tiene caminos y combinaciones propias para resolver
situaciones, aun cuando el saber formal de base sea el misma.

Ademas de lo anterior, se formarén grupos de 3 estudiantes gue escogerdn un {ema no
escolar sobre el que les gustarfa profundizar y haran un plan de indagacién colectiva e
individual, en el cual descubran sus propias maneras de aprender y comprender, para
ponerlo en contraste con las de su grupo de indagacién y los sujetos que estan
estudiando.

El curso exige leer investigaciones comprensivas sobre aprendizaje humano y preparar
sencillos ensayos que contrasten esa literatura revisada con lo que se sistematiza de la
ohservacién/experimentacién /conversacién entre sujetos que resuelven problemas
no escolares.

Luego, Aprendizaje en diversos contextos y teorias de aprendizaje 2 exige que
los estudiantes se involucren en programas de nivelacién escolar fuera de la escuela

para ayudar a estudiantes de 42 a 72 de basica a aprender matematicas o lengua. La
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idea es observar a aprendices escolares poniendo en juego sus estrategias para
comprender {0 cumplir, a pesar de no comprender), los saberes gue propone la
escuela e indagar con los nifios sobre el sentido o propésito para sus vidas de esos
aprendizajes. Los estudiantes de docencia exploraran diferentes caminos para ayudar a
los nifios a comprender eso con lo que tienen dificultad. Los estudiantes se
preguntaran sobre su propia comprension del tema e indagaran en investigaciones
sobre el aprendizaje de la disciplina, qué conceptos son fundamentales aprender en
ese tema y cOmo promoverlo, para ponerlo en practica con los nifios bajo su
responsabilidad. Se busca que los estudiantes de docencia conecien su propia
experiencia de aprender en la escuela con lo que observan en los nifios bajo su
responsabilidad.

Al igual que el curso anterior, se propondra a los estudiantes que registren los
caminos resolutivos, las légicas subyacentes a esos caminos y las comprensiones que
los nifios construyen en la escuela mediante los deberes, vs las formas alternativas que
se les proponga para comprender estos saberes escolares

El tercer curso del bloque es Pedagogia v serd el primer espacio de préctica
formal en un grado de 22 a 72 en una escuela fiscal. El estudiante deberd levantar
registros de lo que observa como précticas de ensefianza usuales en el docente
responsable del grado y deberd ohservar y conversar con los nifios para analizar qué
comprenden de los diversos temas gue se trabajan en clase en cada disciplina.

El énfasis de las discusiones del curso estard en la forma como las diversas
priciicas pedagdgicas constituyen manifestaciones de formas de entender al ser
humano y el conocimiento, las formas humanas de aprender y entender y las
relaciones del ser humano con el conocimiento y con los demads seres humanos. Para
ello se propone una constante revisién de teorias/corrientes pedagdgicas asi como de
las propuestas de ensefianza gue se han derivado de éstas.

La revision de teorfas pedagdgicas e investigaciones sobre aprendizaje, sera
contrastada con las reflexiones ya hechas en los dos cursos anteriores, a fin de analizar
las propias concepciones que han venido construyendo sobre cdmo se aprende y de lo

que es disefiar experiencias para promover aprendizaje. También serd sometido a
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reflexién lo que se observa en el docente del aula donde hace su practica, para tratar
de comprender cuan distante o cerca estdn esas practicas de las corrientes
pedagdgicas e investigaciones sobre aprendizaje que se revisan,

El curso exige realizar una planeacién pedagdgica de una disciplina, relacionada con
una o varias teorias / practicas curriculares y/o pedagdgicas gque usardn durante la
practica dirigida que realizard el estudiante en este semestre

El blogue se completa con el curso de Disefio de experiencias de aprendizaje en la
escuela, el mismo gue busca que [os estudiantes exploren las implicaciones para el
disefio de ambientes de aprendizaje, de las ideas de pensadores e investigadores,
cuyos trabajos han contribuido a definir el constructivismmo como corriente pedagégica
(Piaget, Vygotsky, Dewey, Ausubel, Bruner, Freire, Perkins).

Para lograr lo anterior, el curso exige que los estudiantes evallien criticamente
la préctica realizada en el curso anterior y disefien una nueva propuesta de ensefianza
de una disciplina, que supere las limitaciones identificadas en su anterior practica.
Deberdn recoger evidencia del efecto de esta nueva propuesta pedagégica en el
aprendizaje de sus estudiantes. Quienes se estén especializando en una disciplina, en
esta ocasién disefiardn una planeacién para 82 a 102 de EGB. Si estd en la carrera de
EGB debers disefiar una propuesta de aprendizaje para Ciencias Naturales o Ciencias
Sociales considerando que los anteriores cursos exploraron lengua y matematicas.

Un concepto organizador de la planeacidn que deberdn realizar es el de
aprendizajes o desempefios auténticos. En ese sentido al seleccionar los temas que
consideran deben ensefiar, deberdn escoger una situacion de la vida real sobre (3 cual
deberdn disefiar la resolucién de un problema auténtico y plantear qué metas de
aprendizaje quiere lograr en relacidn a esos problemas auténticos y a los conceptos de
la disciplina. La planeacién debe definir el niimero de sesiones que implicara cubrir la
meta general vy deber? disefiar en detalle Ja secuencia de clases que supone el cubrir la
meta. En la planeacién debera poner en juego los principios del aprendizaje activo:

o Exploracidn de los saberes previos sobre el tema, para contrastarlos con los

conceptos y datos de [a realidad nuevos.
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e Indagacién de campo y de textos especializados, Para comprender los nuevos

conceptos, a medida que se ensayan soluciones al problema.
e Disefio de situacienes gue pongan en conflicto las saberes previos ante el
nuevo concepto.
e Metacognicidn permanente (variadas estrategias evaluativas), de lo gue se va
comprendiendo a medida gue avanzan las clases.
Espacios de trabajo individual y con otros, para contrastar las comprensiones

construidas.

La linea pedagégica se compone de otros siete espacios curriculares dirigidos a
completar la formacién de competencias y capacidades basicas para la gestion del
curriculo y del aprendizaje en el aula,

E! mddulo de Niveles de especificacién curricular promueve fa reflexién, el
andlisis, la indagacién y el empoderamiento de las futuros docentes para gue puedan
enfrentar en el aula los problemas asociados al curriculo, principalmente la necesidad
de acortar las brechas entre curriculo prescrito, implementado y evaluado; asf como la
urgencia de hacer de la planificacién diddctica un instrumento efectivo que apoye el
trabajo docente vy los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

La indagacién y el andlisis girardn en torno a preguntas como: {Es posible
construir una visidn consensuada del curriculo al interior de la escuela? ¢Cémo
contextualizar el curriculo oficial para atender las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes y favorecer la inclusidn? ¢{Cémo hacer compatible la necesidad de
adaptar/adecuar el curriculo con la necesidad de responder a las evaluaciones
nacionales estandarizadas? {Cémo coordinar mejor los procesos de planificacién,
desarrollo y evaluacién del curriculo escolar? ¢ Qué estrategias pueden ser (Gtiles para
conseguir un mejor grado de coordinacién y seguimiento vertical y horizontal del
curriculo? ¢Como facilitar el liderazgo pedagégico, la coordinacidn académica y el
trabajo en equipo al interior de la escuela para apoyar a los docentes en sus funciones
de programacién y evaluacién? ¢Cudles son las tendencias actuales en modelos de

organizacién curricular y los nuevos desafios para fa programacidn de aula?
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Los estudiantes tendrén la oportunidad de dialogar e interactuar con docentes
en servicio para conacer los desafios que enfrentan respecto al curriculo escolar y las
estrategias que utilizan para superarlos. Esta informacién recogida en campo serd
analizada/contrastada con informacién proveniente de investigaciones sobre currfculo
escolar. Ademas tendrdn la oportunidad de disefiar, implementar y evaluar un
peguefio proyecto o unidad de trabajo en aula

Cultura institucional y trabajo colaborativo es un médulo enfocado a lograr
que los estudiantes desarrollen una comprensién clara y analitica de la dinamica
escolar y constaten la importancia del trabajo colegiado y colaborativo al interior de la
institucién educativa. Las lecturas, el andlisis, la préctica e indagacién se desarrollan
alrededor de preguntas como: {Qué factores determinan el clima institucional en la
escuela (positiva y negativamente)? ¢De gué manera hacer de la escuela una
organizacidn de aprendizaje? ¢Qué estrategias son mds eficaces para construir un
equipo que garantice el trabajo colaborativo al interior de la escuela y se nutra de un
permanente desarrollo profesional? ¢éComo tener una alta calidad de liderazgo en la
escuela? $Qué instancias o servicios complementarios apoyan al docente y a sus
estudiantes al interior de [as escuelas? ¢Como obtener el maximo provecho de esos
servicios complementarios en beneficio del aprendizaje de los nifios? ¢Qué estrategias
son mas eficaces para promover una relacién constructiva y productiva entre la
escuela y los padres de familia, la colectividad y otras instituciones educativas? ¢Cémo
ser un agente de cambio positivo al interior de la escuela? ¢De qué manera los
docentes combinan sus tareas administrativas con las tareas pedagogicas priotizando
siempre el aprendizaje?

Los estudiantes completaran unas horas de prdctica en una escuela de
educacidn basica donde tendran la oportunidad de realizar observacidn y ayudantfa en
una variedad de contextos y situaciones fuera del aula. También desarrollardn un
micro-proyecto relacionado con la solucidn de un problema sencillo y muy concreto
gue se haya detectado a nivel escolar, pero fuera del aula, por ejemplo relacionado

con dindmicas en los patios de juego, el comedor, la biblioteca, etc. Los estudiantes
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viviran la experiencia de concretar una sencilla innovacién en la escuela relacionada
con ague! “curriculo ocufto”, que ocurre, en gran parte, fuera del aula

En el quinto semestre, Problematizacién de la evaluacién es uno de los
espacios curriculares que funciona como curso guia para la practica y aborda la
compleja red de problemas asociados con la evaluacién educativa, sobre todo respecto
a sus funciones como parte del proceso educativo. El reto mds importante es lograr
que la evaluacién tenga impacto en mejorar |a calidad de los procesos de aprendizaje
de los nifios y la ensefianza de los maestros; es decir, evaluar con una intencidn
formativa. Se trata de recoger evidencias y emitir juicios acerca de la naturaleza y
magnitud del progreso de cada estudiante en relacion a los pardmetros o estandares
de aprendizaje esperados; asi como indagar sobre el porgué de su desempefio, para
conseguir informacidn Gtil respecto a cémo ayudarle a progresar. Los docentes deben
estar preparados para informar en qué punto del aprendizaje se encuentran sus
estudiantes y ¢cémo se les puede ayudar para que avancen. Finalmente, los docentes
han de prepararse para conducit procesos formales y técnicos para evaluar los
diferentes compaonentes del curriculo, incluyendo su propio desempefio.

Los estudiantes del curso de Evaluacidén tendran la oportunidad de leer,
reflexionar, debatir e indagar sobre cuestiones importantes como las siguientes:
¢{Cémo moverse de |a evaluacidn normativa a la evaluacién criterial? ¢Como hacer de
la evaluacién un proceso permanente que acompafie el ciclo completo de ensefianza-
aprendizaje? ¢Por gué muchas veces se “evallia” lo que no se ha “ensefiado”? ¢Cdmo
asegurar gue se complete el proceso de evaluacidn con las fases de retroalimentacién
y toma de decisiones para re-ajustar los elementos del curriculo en funcion de los
resultados? ¢Cédmo garantizar que el error sea parte del aprendizaje? ¢Cdmo informar
a los nifios v a los padres sobre los resultados de fa evaluacién y hacerlo de manera
constructiva y apertuna? ¢ Como fomentar la autoevaluacidn y la metacognicion en los
nifios? §CAdmo incluir la diversidad del aula en los procesos de evaluacion? {Como
evaluar los procesos didacticos y los materiales y recursos educativas? ¢Cémo evaluar

el desempefio docente?
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Analisis y produccion de materiales y recursos multimedia esta centrado en el
andlisis, disefio, construccién y aplicacién de medios y materiales educativos como
elementos de apoyo al aprendizaje, con especial énfasis en las tecnologias de la
informacién y la comunicacién por el rol preponderante que ellas cumplen en la
sociedad de hoy.

En sexto semestre, Gestién de la inclusién en el aula analiza diferentes marcos
conceptuales y propuestas educativas que han surgido en las (ltimas décadas para
atender |a diversidad del aula. Cada estudiante del médulo podra escoger un aspecto
de la diversidad que mas le interese (cultura, género, capacidades especiales,
dificultades de aprendizaje, diferencias lingiiisticas, etc.) y lo estudiard a profundidad,
no solo en cuanto al marco conceptual que lo explique o fundamente, sino también
respecto a las practicas escolares que han surgido para responder a él. Los resultados
de la indagacién de los estudiantes se compartiran en los espacios de discusién del
madulo para que todos puedan chtener una visidn general basica de lo complejo que
resulta el reto de una educacién que incluya a todos y que estimule el méaximo
desarrollo de las posibilidades de aprendizaje de cada nifio o nifia, en un marco de
respeto, dignidad y participacién activa en los procesos de aprendizaje. Ademas es el
curso guia para el componente de préactica ubicado en el sexto semestre.

El seminario de Politica educativa constituye un espacio de estudio, analisis y
debate sobre la politica educativa vigente en el pais. Bajo la coordinacién de un
docente investigador, los estudiantes organizaran su trabajo, profundizaran los temas
de mayor interds y tendrén ta oportunidad de presentar los resultados de su
indagacién para analisis en el pleno del seminario.

Estudiar la politica educativa es importante porgue el trabajo docente es una
préctica social enmarcada en una institucionalidad, lo que supone una inscripcion en el
campo de fo estatal y sus regulaciones. La perspectiva politica le permite al docente
poner en el centro del andlisis la educacién como politica publica y le ayuda a
comprender criticamente el rol del Estado en la configuracién del sistema educativo y
las relaciones que se dan entre los diferentes actores politicos y sociales. Ademds,

analizar la politica educativa ayuda a tomar consciencia de gue las politicas estatales y
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las normas v regulaciones son construcciones socio-politicas, contextualizados en una
determinada época, vinculadas a los paradigmas vigentes, los procesos mundiales y las
relaciones de poder. También es importante que los docentes canozcan las formas y
mecanismos por medio de los cuales se formulan, implementan y evaltan las politicas
publicas.

A través de la indagacidn, los participantes del seminario pedrén problematizar
las caracterisiicas del sistema educativo ecuatariano, comprender las funciones del
Estado en materia educativa, conacer los mecanismos y estrategias de participacién de
los diferentes actores sociales y comprometerse en mayor grado con el gjercicio de la
educacion como un derecho de todos.

Ya en octavo semestre, Sociedad y educacidn es un seminario que brinda la
oportunidad de que los estudiantes analicen las profundas transformaciones politicas,
econdmicas, sociales, cientfficas, tecnolégicas y culturales que se han producido a lo
largo del siglo XX y los inicios del siglo XXI. Estudiar fendmenos como la globalizacidn
econdmica y cultural, las transformaciones en el mundo del trahajo, los conflictos en
torno a la ecologia, la influencia y poder de las tecnologias de informacién y
comunicacion, permite a les futuros docentes comprender mejor las transformaciones
que constituyen nuestro presente y el lugar de la escuela en la actualidad. Los
estudiantes utilizardn perspectivas tedricas vigentes en varias disciplinas vy
herramientas de analisis para encontrar explicaciones a las causas de los problemas y
tendencias de la sociedad contemporanea y reconocer [as consecuencias, identificando
alternativas posibles.

Bajo la coordinacidn de un docente investigador, los estudiantes organizaran su
trabajo, profundizardn los temas de su mayor interés y fendran la oportunidad de
presentar los resultados de su investigacién para discusion y andlisis en el pleno del

seminario.
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2. Alineacion del perfil de egreso con los objetivos de cada curso

2.1 Perfil general

Perfil General

Construye conocimiento, a
través del estudio y la
experiencia, para dominar

teorias, leyes, conceptos y

Objetivos
Comprender como se construye el saber escolar
desde los planteamientos de la escuela y al re-
trabajarlos fuera de la escuela y desde otras

propuestas pedagogicas.

Asignatura

Aprendizaje en diversos contextos y

teorias de aprendizaje 2

procedimientos del campo de
su formacién y ser capaz de:

En relacién al interrelacionar los saberes de

Explorar y reflexionar como en distintos momentos
de la historia se ha definido el conocimiento y la
relacion del ser humano con éste, asi como las

formas humanas de aprender y entender.

conocimiento de | diferentes disciplinas,
las ciencias y sus | establecer relacién entre los
integraciones: saberes disciplinares y los

saberes y practicas ancestrales,

relacionar los saberes

Comprender cémo a partir de las diferentes
comprensiones de conocimiento y su relacion con
el ser humano, se han desprendido particulares

concepciones educativas y corrientes pedagogicas

disciplinares con temas de
actualidad y con problemas de

la vida cotidiana.

Construir comprensiones sobre las relaciones entre
diversas corrientes pedagogicas, las ideas sobre el
aprendizaje en las cuales éstas se basany
diferentes practicas de aula.

Revisar los mas importantes hallazgos de

Pedagogia
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investigacién gque sustentan diferentes practicas

pedagdgicas.

Analizar las tendencias y desafios actuales en

materia de curriculo escolar.

Revisar y ampliar sus comprensiones de los
principios de aprendizaje active desde las premisas

del constructivismo.

Niveles de especificacidn curricular

Analizar criticamente los resultados de las
investigaciones sobre evaluacidn educativay

derivar implicaciones pedagdgicas a partir de ellas.

Establecer relaciones entre diferentes
concepciones de aprendizaje, de ensefianza y de

evaluacién.

Problematizacion de la evaluacién

Conceptualizar la interculturalidad y la educacion
intercultural desde diversas disciplinas y posturas

tedricas.

Comprender y distinguir los conceptos de
multilingliismo, bilingliismo v educacién bilingiie

desde diversas disciplinas y posturas tedricas.

Conocer y analizar diversas modalidades de
educacién intercultural bilingiie desarrolladas en el

Ecuador y en otros contextos.

Intercylturalidad y saberes ancestrales
2
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identificar los éxitas, problemas y desafios de la

educacion intercultural hilingile en el Ecuador.

En relacién a la
resolucién de
problemas de
dreas
estratégicas de
fos matrices
productiva,
cuftural,

energética, del

Participa en proyectos de
investigacion e indaga para
analizar problemas concretos
del contexto y de los procesos
educativos que tiene a su
cargo, desarrollar alternativas
de solucidn con un marce de
referente tedrico, implementar

soluciones y documentar

Plantear hipdtesis explicativas sobre los diferentes

fendmenos bajo estudio.

Aprendizaje en diversos contextos y

teorias de aprendizaje 1

Disetia un micro-proyecto de investigacién sobre

evaluacién del aprendizaje.

Problematizacidn de la evaluacién

conocimiento y
criticamente los resultados y
tle servicios del
su relacién con las priovidades
buen vivir
naciongzles,
Enrelocidna la Desarrolla estrategias Conceptualizar la interculturalidad v Ja educacion
ecologia de relacionadas con las intercultural desde diversas disciplinas y posturas
sagberes habilidades de escuchar, tedricas. Interculturalidad y saberes ancestrales

hablar, leer y escribir textos
especializados y de

transposicion didactica en

Conocer y valorar el aporte de las nacionalidades y
los pueblos del Ecuador en los campos cientifico-

tecnoldgicos y artistico-culturales.

1y 2
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todas las disciplinas, con base
en la formacion critica e

interdisciplinaria.

Indagar en los criterios de seleccién de los
recursos, materiales, soportes, nievas
herramientas, formatos y dispositivos
taracteristicos de las pricticas artisticas

transdisciplinares.

Taller de artes combinadas

Valora y emplea lenguajes
artisticos para la apreciacion
de la realidad y expresion de
conocimientos y sentimientos

desde miradas diversas.

Analizar y reflexionar sobre las producciones de
artistas contemporaneos que comhinan diversos
lenguajes artisticos, especialmente aquellos que se

expresan en ¢l espacio pablico.

Explorar propuestas experimentales que integren
discursos, procedimientos, materiales, lenguajes y

motdos expresivos del arte contemporaneo.

Desarrollar una actitud interpretativaenla
totalidad del proceso artistico, de las propias
producciones y en confrontacién con las

preducciones de otros.

Comprender e interpretar los rasgos culturales y

estéticos caracteristicos del arte contemporaneo.

Taller de artes combinadas

Demuestra compromiso con la
En relacidn o su
educacion como derecho de
proyecto de vida
todos y hace vivo este

principio en su practica

Comprender |la importancia de que el aprendizaje
tenga proposito para los aprendices y el lugar de
los problemas auténticos en crear ese sentido de

propdsito.

Cultura institucional y trabajo

colaborativo
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cotidiana.

Desarrollar competencias de comunicacion y
trabajo colaborativo que le permitan ser agentes

positivos y proactivos en la organizacion escolar.,

Conoce [a politica y legislacion

educativa vigentes y las

Conocer la normativa y los estandares de

evaluacion vigentes en el pais.

traduce en su préactica

profesional de manera

Comprender criticamente la politica pablica del

Estado en materia de educacién.

consciente y critica

Conocer la legislacion educativa vigente, con
énfasis en educacion basica, para aplicar esa

normativa en su quehacer educativo.

Analizar [a normativa vigente para derivar
implicaciones de distinto orden que impacten en el
funcionamiento cotidiano de las instituciones

educativas de educacion basica.

Desarrollar ejercicios de simulacion para formular
normativas institucionales que se deriven de |a

legislacién nacional.

Politica Educativa

En relacicn a lo Reflexiona

produccion, metacognitivamente e indaga
organizacion y sobre su propio proceso de
distribucion del aprendizaje y sobre procesos

conocimiento y de aprendizaje de grupos de

Comprender como las personas en diversas edades
¥ en contextos fuera de lo escolar, aprenden o
resuelven situaciones con lo que saben, y logran
hacer nuevas conexiones entre esos saberes o

intuiciones que ya tienen y la nueva experiencia

Aprendizaje en diversos contextos y

teorias de aprendizaje 1
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especificas, a partir de lo cual
formula propuestas y

conclusiones educativas.

ms aprendizajes | personas de diferentes edades, | que estan viviendo.
profesionales en | caracteristicas sociales y
contextos de culturales, con necesidades
aplicacién: educativas generales y

Descubrir que no existen diferencias sustanciales
en el aprendizaje humano en diversas edades, tal
como se sostiene en el discurso pedagégico

tradicional.

Revisar criticamente sus ideas personales sobre el
aprendizaje humano a partir del analisis de su

propio aprendizaje y el de otros,

Hacer metacognhicidn sobre su propia comprensidn
de los temas que trabaja con sus alumnos y
determine si esas comprensiones se modifican al
pensar como ayudar a comprender mejor cierios

saberes escolares a los estudiantes.

Comparar las diversas comprensiones y caminos
resolutivos que cada persona tiene frente al mismo

conceptoftema.

Aprendizaje en diversos contextos y

teorias de aprendizaje 2

Analizar sus propios procesos de aprendizaje y las
funciones que cumple [a evaluacién en esos

procesos.

Comprender que la evaluacién debe ayudar a

Problematizacion de la evaluacién
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aprender; por lo tanto, debe ser continuay

promover la metacognicion

Reflexionar y analizar su proceso de aprendizaje
como resolutor de problemas aritméticos y
establecer las caracteristicas fundamentales del

problema gue permitid dicho aprendizaje.

Comprender y reflexionar sobre su proceso de
aprendizaje en resolucidn de problemas y

contrastar con el de otros sujetos.

Matematica 1

Reflexionar sobre sus propios procesos de
aprendizaje v los de sus colegas, para construir una
comprensién basica sobre como se desarrolian las

habifidades lingiiisticas y de comunicacion.

Producir textos escritos fue reflejen la apropiacidn
y uso independiente de estrategias para planificar

y editar los textos.

Lengua y [literatura 2

Relaciona los saberes
disciplinares con el curriculo
nacional y los usa como
referencia parala
planificacién y concrecién de

procesos de aprendizaje

Comprender y analizar criticamente el curriculo
nacional para educacién basica en sus

fundamentos, estructura y contenido general.

Niveles de especificacion curricular

50
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contextualizados en
pertinencia con las
caracteristicas y necesidades

de los aprendices

Documenta Jos resultados de
su practica y de sus
investigaciones, con el fin de
crear, compartir y difundir
conocimiento

interdisciplinario.

Presentar informes que den cuenta de su

aprendizaje.

Investigacidn

En refacién a lg
comunicacion
efectiva y gestion
intercuitural y
ciudadana de la

profesidn

Produce textos orales y escritos
¥y comunicaciones multimedia
que le permitan enfrentar con
éxito diversas situaciones
comunicativas con enfoque
intercultural, asi como explicar
¥ registrar su gestion social y

profesional.

Disefiar y construir medios y materiales educativos,

incluyendo recursos multimedia.

Constrtir criterios de disefio y aplicacion de los

medios y materiales educativos.

Analisis y produccién de materiales y

recursos multimedia

Ejercitar la escritura creativa.

Trabajo corporal y artes escénicas

Redactar una revision bibliografica que sustente los
hallazgos de investigaciones consultadas sobre un

problema educativo puntual.

Investigacion |

Integrarse en la comunidad de lectura que genere el
turso para disfrutar de leer, en interaccidn dinamica
con otros lectores y con una variedad de textos

autoseleccionados y propuestos.

lengua y literatura 1
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Producir textos orales que exprasen la respuesta
personal a la lectura en una variedad de formas y

propositos.

Explorar la escritura como un medio de expresion
personal y respuesta a la lectura, reflexionando

sobre el procesc de produccion.

Incorporar las tecnologias de Ja informacidny la
comunicacion como herramientas en los procesos

de lectura y escritura.

Emplea lenguas ancestrales con
pertinencia cultural y el idioma

inglés como herramienta de

Adquirir nociones elementales de una lengua
ancestral ecuatoriana o avanzar en el dominio de la

misma si ya la conoce al iniciar el curso.

comunicacion, intercambic

cultural y aprendizaje.

Vivir una experiencia de trabajo comunitario y
reflexionar sobre las diferentes dimensiones del
mismo {politicas, culturales, sociales, econémicas) y
suU importancia en Ja vida de las nacionalidades y

pueblos del pais.

Conocer y valorar el aporte de las nacionalidades y
los pueblos del Ecuador en los campos cientifico-

tecnoldgicos y artistico-culturales.

Analizar el desarrollo de la interculturalidad en el
pafs, fa situacion actual v los desafios que plantea su

construccion.

Interculturalidad y saberes ancestrales

1y2
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Por su parte el idioma extranjero se requiere con
fines de comunicacion y de actualizacidn.

El disefio curricular plantea su presencia en todas
fas materias para que formen parte del mode de
actuar gue se pretende formar; esto es, un docente
en formacién que hace uso de literatura en inglés
para estudiar e investigar, que puede comunicarse
en redes y eventos en idioma inglés, y que se
proyecta en su guehacer investigativo pedagdgico
sin que el idioma sea un impedimento para
continuar estudiando. A pesar de que Inglés no estd
incluido en la malla curricutar como asignatura, es
requisito para los estudiantes tener un nivel de
proficiencia B1 {(Marco Comtin Europeo de

Referencia) para ingresar a Investigacion 1.

Inglés

Utiliza los medios de
comunicacion y las
herramientas informaticas
aprovechando el valor que
tienen para potenciar la
autonomia, facilitar el acceso a
informacion actualizada y

favarecer la comunicacion

Construir criterios de analisis v seleccion de los

medios y materiales educativos.

Analizar las posibilidades educativas de diferentes

tecnologfas de la informacion y comunicacion.

Andlisis y produccidn de materiales y

recursos multimedia

Indagar en los criterios de seleccion de los recursos,
materiales, soportes, nuevas herramientas,
formatos y dispositivos caracteristicos de las

practicas artisticas transdisciplinares.

Taller de artes combinadas
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En relacicn a la Trabaja en equipos y redes

Reflexionar criticamente acerca de la escuela como

organizacién y su dindmica.

Integracicn a interdisciplinarias e
equipos interculturales dentro y fuera
colobaratives, de la institucién donde se

Analizar los factores que determinan el clima

institucional.

redes y tefjidos de | desempefia como profesional.

distribucion del Participa del debate y hace

ldentificar las caracteristicas de |z cultura

institucional en las escuelas mas efectivas.

saber aportes relacionados con su
quehacer estudiantil y

prafesional.

Conocer ¥ comprender la dinamica de las instancias
administrativas y de los servicios de apoyo en las
escuelas ¥ la manera en que estos influyen en Iz

dindmica del aula.

Comprender y analizar las relaciones de la escuela
con diferentes instancias fuera de ella tales como
los padres de familia, la comunidad, instituciones

publicas y privadas, y también con otras escuelas.

Cultura institucional y trabajo

colaborativo

Disefia y lleva a la practica
provectos de vinculacidn con la
comunidad que promueven los
derechos humanos y de la
naturaleza, la interculturalidad,
la ciudadania participativa y

democratica.

Vivir una experiencia de trabzjo comunitario y
reflexionar sobre las diferentes dimensiones del
mismo [peliticas, culturales, sociales, econdmicas...}
¥ su importancia en la vida de las nacionalidades y

pueblos del pars.

Interculturalidad ¥ saberes ancestrales

1
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En relacion a la
conciencia def
entorne para lo
sustentabifidad
para el desarrolio
de procesos

gcadémicos

Conoce suficientemente las
caracteristicas historicas,
geograficas, sociales, culturales
v haturales del Ecuador,
América Latina y el mundo, para
entender la actualidad y
satisfacer con fundamentos las
inguietudes propias y de sus

futuros aprendices.

Conocer y valorar el aporte de las nacionalidades y
los pueblos del Ecuador en los campos cientifico-

tecnoldgicos y artistico-culturales.

Anazlizar el desarrollo de la interculturalidad en el
pais, la situacidn actual y los desafios que plantea su

construccion.

Interculturalidad y saberes ancestrales
1

Profundizar la comprensién de los problemas y
tendencias gue caracterizan a la sociedad del siglo

X1, con visién compleja y multidisciplinaria.

Comprender la problemdtica educativa
contemporéanea y el papel de la escolarizacion en la
construccién de la equidad social y en el desarrolio

de las identidades culturales.

Sociedad y educacién
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| Especifico

Interrelaciona los saberes de las cuatro dreas:
lengua vy literatura, matemdtica, ciencias

naturales y ciencias sociales.

Utilizar la representacidn simbélica propia de la

cultura de los nameros, en diferentes sistemas de
numeracidn (binario-griegos, heptagesimal-hebreos,
cuaternario, sexagesimal-babilonios, honagesimal-
griegos clasicos, shuar-bigesimal, etc.) que ha utilizado
la humanidad antes llegar a la representacion decimal
como la forma dptima gue conocemos de contar y
operar en |a actualidad pasando del sistema de
agrupacion, por el de agrupacién muliiplicativa y

lNegando al posicional.

Matemadtica 1

Maneja el proceso de aprendizaje especifico de
cada upa de las dreas para estudiantes EGB en

diversos contextos socioculturales,

Reconocer [a relatividad de los ndmeros (comparacion
por diferencia} en base a su tbicacién en el sistema
numeérico y a la eleccidn de un punto de referencia,
para conectarlo luego con otros conceptos como
traslacion de ejes coordenados o velocidad relativa,
con el fin de demostrar la arbitrariedad de los marcos
de referencia (Primer postulado de la relatividad

especial).

Matematica 1
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Presentar las diferentes definiciones de dngulo a lo
largo de la historia y redefinir este concepto como [a
base fundamental para definir otros conceptos

geométricos.

Comprender y establecer generalizaciones a
diferentes tipos de progresiones y/o secuencias
(aditivas y multiplicativas) que describen patrones que
se encuentran en la naturaleza, financieros,
saciolégicos, etc. v conocer la aplicacién de estos [vida

media de elementos guimicos).

Disefia el curriculo para estudiantes de EGB a
partir de conocer sus caracteristicas individuales
y grupales, vy analizar criticamente los curriculos

nacionales e institucionales.

Desarrollar criterios e instrumentos para evaluar las

producciones orales y escritas de los nifios.

Disefiar, implementar y evaluar una propuesta
didactica dirigida a la educacion basica con énfasis en
la integracién y desarrollo de Jas capacidades de
lectura y escritura en conexion con el aprendizaje de

las otras dreas disciplinares.

Lengua y literatura 3

Comprender los conceptos fundamentales, las légicas
de anélisis y las formas de producir conocimiento de
las ciencias sociales, particularmente la Historia y la

Geografia.

Estudios Sociales 1
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Apfica con eficiencia las fundamentos y
procedimientos de la alfabetizacién inicial en

contextos monolingles y multilinglies.

Comprender los resultados de [as investigaciones
sobre los proceses de lectura y escritura, con énfasis
en los factores y estrategias cognitivas y

metacognitivas que intervienen en ellos.

Lengua y literatura 3

Indagar saobre las diferencias individuales en el

proceso de alfabetizacion inicial,

Producir, desarrollar y evaluar una propuesta

didactica dirigida al educacion basica.

Lengua v literatura 4

Reconoce los niveles de desarrollo integral de
sus estudiantes, adquiridos en los niveles
precedenies, para disefiar estrategias eficaces

de articulacidn con los nuevos conacimientos.

Reconceptualizar el manejo de la diversidad en ef aula

con un enfoque de inclusion,

Analizar la diversidad del aula desde diversos
enfoques como: estilos de aprendizaje; capacidades
especiales; interculturalidad; multilinglismo; género;

niveles de desempefio, entre otros.

Conocer diversas estrategias de diversificacidn y
flexibilizacién del curriculo para incluir a todos los

estudiantes.

Reflexionar y conocer a profundidad un enfoque o
aspecto de la diversidad gque les interese

personalmente.

Gestion de fa inclusién en el aula
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D. Microcurriculo

1. Descripcion de la malla curricular

El presente disefio se ha construido desde un enfogue netamente didactico. La descripcion de los aprendizajes y contenidos pertenecientes a cada
materia def profesorado no posee caracter prescriptivo. Cada uno de los contenidos mencionados aparece con un fin orientador para la seleccién y
justificacién que realizard el profesor dictante de la catedra. El despliegue de los marcos conceptuales basicos pertenecientes a cada campo
disciplinar se ofrecen con el caracter de herramientas a través de las cuales el docente formador construira situaciones de ensefianza-aprendizaje
que permita al alumno una apropiacidn significativa y gradual de las habilidades y competencias especificas de esta formacién.

Lo cursos desarrollados a continuacién estén organizados de la siguiente manera:

Nombre de la materia Designacion breve
Fundamentacion del Se da a conocer el enfoque y el sentido formativo de la materia dentro del disefio curricular para la
curso ' formacidn de profesores.
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Objetivos

e Expresan los logros a alcanzar en funcién de los aprendizajes considerados basicos e
imprescindibies, en concordancia con los propésitos que orientan la formacion.

e los objetivos demandan un modo particular de actuacion del estudiante en relacion con los
contenidos de la materia.

¢ Desde el punto de vista didactico los ebjetivos describen 1as habilidades y conocimientos
involucrados gue se demandan en cada aprendizaje.

s Las habilidades y estrategias que se demandan son concebidas también como otro elemento del
contenido de [a ensefianza.

Contenidos basicos

En esta seccidn se describen los saberes fundamentales de la formacion especifica en el campo
disciplinar, poseen un cardcter orientador y organizador de los distintos campos del saber que conforman
la carrera. Se espera que funcionen como referentes para la elaboracién de recorridos didacticos en cada
materia {que contribuyan al desarrollo, fortalecimiento y ampliacion de [as competencias y habilidades
expresivas cognitivas y sociales de los estudiantes)

Los contenidos -conceptos, formas culturales, lenguajes, valores, destrezas, actitudes, procedimientos y
practicas- permiten [a concrecidn de los aprendizajes necesarios para la formacién del profesor.

Cada uno de los contenidos involucrados en los aprendizajes debe articularse para favorecer experiencias
educativas, culturaimente situadas, que enriguezcan las trayectorias personales, escolares y sociales del
estudiante de [a carrera.

Por dltimo es importante sefialar gque los aprendizajes y contenidos esperados se presentan de una
manera que ho implica una secuencia de desarrollo, ni una orientacion para la construccion de secuencias
didécticas. Sera tarea del docente de la citedra la organizacion y disefio de Ja propuesta didactica de Ja
materia.
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Metodologia

Se presentan sugerencias que orientan la seleccion de estrategias docentes y los modos mas adecuados
de intervencion.

Se espera que, a los fines de dinamizar los procesos de ensefianza y aprendizaje, en las aulas las
experiencias formativas se organicen apelando a distintos formatos pedagdgicos que contemplen los
aportes de las diddcticas de las areas o disciplinas que configuran la materia.

Evaluacion y acreditacion

Se dan a conocer los principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje del futuro
profesor. Los indicadores permiten reconocer si el estudiante esta habilitado o no para el empleo,
transformacion y transposicion de conocimientos.

Bibliografia

Contiene un listado de textos utilizados para las definiciones teéricas y metodolégicas de la materia que
conforma el disefio curricular y cuya lectura se sugiere como relevante para la reflexién criticay el
fortalecimiento de la formacién del profesor de la catedra.
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1.1 Cursos del nicleo disciplinar

Practica e Investigacion

APRENDIZAJES
GENERALES Niicko
Pe dagrigico
G}

% '§ Investigacion
it '
> é TICe Inglés
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PRIMER SEMESTRE
Nombre: Lengua y Literatura 1
Farma organizativa: Curso
Créditos: 6

Semestre: primero

Fundamentacion del curso:

Este es el primero de cuatro cursos destinados a la formacién del estudiante en sus
competencias de comunicacién oral y escrita, y en el dominio de las conocimientos
disciplinares y didécticos que requiere para desempefiarse como docente de lengua y
literatura en educacion bésica. Se espera que al completar los cuatro cursos, el futuro
docente esté en capacidad de producir textos orales, textos escritos y comunicaciones
multimedia, que le permitan enfrentar con éxito diversas situaciones comunicativas,
asf como explicar y registrar su quehacer pedagdgico; planificar, desarrollar y evaluar
el curriculo para grupos especificos de estudiantes de los siete primeros afios de
educacidn bdsica en diversos contextos socioculturales; y usar habilidades de lectura

académica para actualizar sus conocimientas y mejorar su practica profesional.

Lengua y Literatura 1 es un curso dedicado especialmente al desarrollo de las
competencias de comunicacién oral, la formacién de un lector auténomo y el
desarrollo de la consciencia sociolingliistica del futuro docente, quien debe estar
preparado para responder positivamente a la diversidad lingiifstica del aula y de la
comunidad donde se desempefie, evitando toda forma de discriminacién (social, de
género, cultural, etc.). El docente debe, ademds, estar preparado para efectuar anélisis
del discurso, construir significado mas alld de las palabras que escucha o dice, vy
garantizar un clima de aula donde las interacciones verbales valoren y respeten los

cédigos lingliisticos de los nifios y sus familias promoviendo, a la vez, el

- enriguecimiento y ampliacién de sus registros y usos para que puedan comunicarse

con éxito en una variedad de contextos, incluyendo aquellos mds formales. El docente
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requiere conocer la diversidad lingiifstica del pais, analizarla y valorarla para que pueda

desempefiarse en contextos socioculturales que presenten formas de diversidad

linglifstica tales como bilingliismo, lenguas en contacto, variaciones dialectales,

sociclectos, entre otras. Finalmente, la promocidn de la lectura como un medio

irreemplazable de enriquecimiento cultural, aprendizaje y recreacion es uno de los

propdsitos mas importantes de este curso.

Objetivos del curso

Se espera que los estudiantes logren:

64

Integrarse en la comunidad de lectura que genere el curso para disfrutar de
leer, en interaccién dinamica con otros lectores y con una variedad de textos
autoseleccionados y propuestos.

Fortalecer sus habilidades de comunicacién oral, participando en una variedad
de experiencias reales con diferentes audiencias y propdsitos.

Analizar situaciones de comunicacién oral a partir de sus experiencias y
conocimientos sobre la comunicacién v la oralidad.

Producir textos orales que expresen la respuesta personal a |a lectura en una
variedad de formas y propdsitos.

Explorar la escritura como un medio de expresién personal y respuesta a la
lectura, reflexionando sobre el proceso de produccian.

Incorporar las tecnologias de la informacidn y la comunicacién como
herramientas en los procesos de lectura y escritura.

Reconocer y valorar la diversidad lingiiistica coma parte de |a diversidad socio-
cultural, la historia e identidad del Ecuador.

Indagar sobre la oralidad en el entorno para reconocer la diversidad y
reflexionar sobre el ejercicio del poder a través del habla, con un enfoque

sociolinglifstico,
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Contenidos basicos:

Lectura libre de textos que ilustren la diversidad de temas, propositos,
contextos socio-histérico-culturales y estructuras textuales que ofrece la
cultura escrita

Improvisaciones orales y escritas de tipo expositivo/analitico y argumentativo,
para responder a la lectura y compartirla en la comunidad de lectores

Los factores y el proceso de la comunicacién oral

Ejercicios de escucha activa, como proceso de construccion de significado
Ejercicios de diccidn, articulacién, modulacién y tono de voz

Ejercicios de lenguajes gestual y corporal en la comunicacion oral

Proceso de produccion de textos orales empezando por definir audiencia y
propdsito

Ejercicios de andlisis de textos orales {conversaciones, narraciones, discursos,
conferencias...) para explorar las propiedades textuales de adecuacion,
coherencia, cohesidn y correccion

Presentaciones orales preparadas para diversas situaciones comunicativas
Usos, estructura y funciones de los textos orales mas utilizados {conversacion,
narracién, exposicién, debate, conferencia, discurso, entrevista, reunion de
trabajo)

Textos digitales de intercambio social: foros y blogs

Principios bésicos del andlisis critico del discurso {Teun van Dijk, Ruth Wodak,
Norman Fairclough}

Relaciones lengua-culiura-sociedad

Diferencias culturales en los formatos de interaccion oral

Variaciones linglisticas regionales y socio-culturales en el Ecuador

Lenguas y oralidad en las diversas nacionalidades ecuatorianas

La escuela como una comunidad de hablantes: diversidad y discriminacidn

linglilstica en contextos escolares
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e Observacién, registro y anélisis de interacciones verbales entre los nifios, que

ocurran en diversas situaciones comunicativas
» Observacién, registro y anélisis de interacciones verbales en el aula (forma,
calidad, efectos...)

e Estudio de fas caracteristicas dialectales y sociolectales del entorno

Metodologia;
El curso empleard como principales estrategias metodolégicas las siguientes:

Grupo de lectura
El curso funcionard parcialmente como un grupo de lectura ofreciendo un espacio para
desarrollar una comunidad de lectores, quienes puedan explorar, disfrutar y compartir
una gran variedad de textos. El grupo recibird una lista optativa de lecturas
recomendadas sdlo para estimular la seleccién inicial; pues la lectura no estara
restringida a esa lista proporcionada, mds bien se estimulard la autoseleccién y
recomendacidn entre los miembros del grupo. Algunas de las horas de encuentro
presencial (en promedio dos semanales) estardn destinadas a actividades como:
lectura oral de fragmentos de textos; comentarios sobre los libros; analisis del entorno
gue rodea a los libros, debates sobre los temas tratados,

Cluses presenciales
El propdsito de las clases presenciales serd exponer, analizar y discutir contenidos
tematicos basicos vy necesarios para el desarrollo de las habilidades planteadas en los
objetivos del curso, particularmente las de comunicacién oral y analisis del discurso. Se
realizard abundantes ejercicios individuales y grupales de comunicacién oral en
diversos contextos y situaciones reales (conversaciones, entrevistas, debates...) Los
estudiantes trabajaran como tutores unos de otros, aprovechando las fortalezas de
cada uno en comunicacién oral, lectura y escritura.

Tutorfas

Los estudiantes podrdn acudir a reuniones semanales con el tutor para realizar

consuitas y recibir apoyo individualizado.
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Blog y/o foro de estudiantes.- se promoveran estos espacios virtuales de comunicacion
entre los estudiantes para que ellos puedan compartir lecturas, debatir temas,
intercambiar informacién y recibir retroalimentacién sobre sus respuestas escritas a la

lectura.
Observacion en contextos reales

Cada estudiante completard un trabajo de observacion, registro y analisis comparativo,
con enfoque sociolinglifstico, de interacciones verbales que ocurran entre nifios o
entre nifios y adultos, en las aulas o en contextos ho escolares (familiares,

comunitarios...).
indagacién sobre la diversidad lingiifstica

Organizados en grupos, los estudiantes indagaran sobre un aspecto particular de la
diversidad lingliistica del pals que les interese. Los resultados de la indagacion deberédn
presentarse oralmente. La audiencia serd el curso, cada grupo determinard el
propdsito v el formato de texto que empleard para su presentacion oral, deberdn

seguir el proceso de produccidn del texto y presentarlo formaimente al curso.

Recursos educativos:

s Paquete de lecturas

e Presentaciones de Power Point para apovyar las clases presenciales
e Listas de lecturas recomendadas para el grupo de lectura

s Blogy foro virtual de estudiantes

e Videos documentales y programas de televisidn local para realizar andlisis del

discurso
e Videos de situaciones escolares para realizar analisis del discurso
e Gufa para la ohservacion de campo
e Registros de observacidn y diarios de campo

e Portafolios
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Evaluacion y acreditacion:

Principales indicadores para evaluar el logro de los resultados del aprendizaje

El estudiante:

s Participa activamente del grupo de lectura, demuestra interés por leer y es
capaz de justificar criticamente sus resefias, comentarios y recomendaciones
de lectura.

e Utiliza diversas fuentes y medios para conseguir los materiales de lectura que le
interesa leer y compartir en la comunidad de lectores del curso.

* Responde a la lectura en forma oral y escrita,

e Contribuye de manera constante en los foros y blogs del grupo de lectura.

s Analiza textos orales de diverso formato caracterizédndolos en referencia a sus
propiedades de adecuacién, coherencia, cohesién y correccidn.

s Produce textos orales de diverso formato que relinen caracteristicas de
adecuacidn, coherencia, cohesidn y correccién.

e Se expresa oralmente demostrando manejo del lenguaje corporal, la diccién,
articulacion, modulacién y tono de voz.

e Argumenta sobre las relaciones que existen entre lengua, cultura y sociedad.

e Realiza andlisis de textos e interacciones orales utilizando conceptos
fundamentales de |a teorfa del analisis critico del discurso.

e Conoce la diversidad lingliistica del pais, la describe y analiza utilizando

conceptos fundamentales de [a teoria del analisis critico del discurso.

La acreditacion del curso se realizara de la siguiente manera:

Ejercicios de comunicacion oral 35%
Participacién en el grupo de lectura 25%
Trabajo individual de analisis de interacciones verbales 20%
Proyecto grupal de indagacion sobre diversidad linglistica 20%
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Nombre: Matematica |
Forma organizativa: Curso
Créditos: 6

Semestre: Primero

Fundamentacion del Curso:

Este curso es el primero de un bloque de cuatro cursos destinados a la formacién del
estudiante en sus competencias de resolutores de problemas aritméticos,
geométricos, estadisticos y probabilisticos y en el dominio de conocimiento disciplinar
gue requiere para desempefiarse como docente del drea de matematica en educacién
bésica. Se pretende que al finalizar el bloque de los cuatro cursas el estudiante de
licenciatura en docencia para la bdsica disefie ambientes de aprendizaje para sus
futuros estudiantes que tengan en cuenta aspectos relevantes de la resolucidn de
problemas aritméticos, geométricos, estadisticos y probabilisticos. Asimismo que en el
disefio de estos ambientes el licenciado considere el desarrollo epistémico de los
conceptos que desea trabajar, asi como las consideraciones didacticas que sobre los

mismos han sido establecidas en las investigaciones de educacién matematica.

El curso matematica | busca primordialmente que el estudiante de en Docencia para
Educacion General Bésica reconozca que el conteo es una entrada al pensamiento
aritmético y a partir de ello se responda interrogantes como écuadles han sido las
diferentes formas de entender y abordar el concepto de numero y de operacion
aritmética, en distintas culturas, que permitan resignificar algunos conceptos basicos
de conteo? De igual manera, en este curso se indagard sobre cuales han sido [as
diferentes formas de entender y abordar el concepto de agrupaciéon, magnitud vy
cantidad, en distintas culturas, gue permitan dar significado algunos conceptos basicos
de medicidn. En esencia se espera que este licenciado en su formacion en matematica
comience a responder preguntas como ¢de gué manera se pueden dar las

interacciones en el aula, de manera que sus futuros estudiantes desarrollen
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pensamiento aritmético? y équé caracteristicas deben tener los problemas o

situaciones problema para que sus futuros estudiantes a partir de ellas puedan generar

aprendizaje sobre la aritmética?

El estudio de los tépicos curriculares abordados en este curso aportan al conocimiento
matemético del profesor de dos maneras primordialmente; |la primera de ellas consiste
en iniciar el proceso de pensar mateméticamente sobre situaciones gque requieren el
uso de formas de razonamiento a las cuales puede asociarse constructos matematicos
como la induccién, la generalizacidén, la validacién de inferencias por medios de
procesos deductivos, entre otros. Este tipo de trabajo permitird al licenciado en
docencia para la educacién bésica consolidar su concepcion sobre la utilidad de las
mateméticas y ver en qué sentido son una herramienta para pensar el mundo. La
segunda, consiste en consolidar un conocimiento de lo aritmético que permita al
profesor en farmacién tener una mirada distinta de los algoritmos, que implica el
reconocimiento de las relaciones y de su incidencia en la forma como estdn definidas
las operaciones usuales en los enteros, generando asf la posibilidad de reflexionar
sobre propiedades y comportamientos que caracterizan las estructuras en

matemdticas.

Objetivos del curso:
En este curso se espera que los estudiantes logren:

e Utilizar la representacién simbdlica propia de la cultura de los nimeros, en
diferentes sistemas de numeracién (binario-griegos, heptagesimal-hebreos,
cuaternario, sexagesimal-babilonios, nonagesimal-griegos clasicos, shuar-
bigesimal, etc.) que ha utilizado la humanidad antes llegar a la representacién
decimal como la forma dptima que conocemos de contar y operar en la
actualidad pasando del sistema de agrupacién, por el de agrupacion
multiplicativa y llegando al posicional.

e Reconocer la relatividad de los htmeras (comparacion por diferencia) en base a

su ubicacidn en el sistema numérico y a la eleccidn de un punto de referencia,
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para conectarlo luego con otros conceptos como traslacién de ejes
coordenados o velocidad relativa, con el fin de demostrar [a arbitrariedad de
los marcos de referencia (Primer postulado de la relatividad especial) Hewitt
Conocer la historia de [a evolucién de los conceptos de punto, recta y plano a
través de culturas tales como la egipcia y babilonia, asi como su aplicacién que
trasciende el campo de las matematicas y se extiende a ciencias tales como la
Fisica, la Aerondutica, la Medicina, la Electrdnica, etc, que en forma integrada
dan solucién a los problemas cientificos de la actualidad.

Presentar las diferentes definiciones de angulo a lo largo de la historia v
redefinir este concepto como la base fundamental para definir otros conceptos
geométricos.

Reconocer |a relatividad de los ndmeros (comparacion por cociente) en el uso
de los diferentes estdndares de medida, nho convencionales y convencionales
que utilizé fa humanidad para identificar y utilizar en forma adecuada los
sistemas de medida actuales y establecer equivalencias entre ellos.

Definir el concepto de mediciéon por comparacién con los diferentes tipos de
cantidades (continuas, discontinuas, etc.) utilizando el trueque tal como la
humanidad lo usé como herramienta para comprender el origen y uso de la
medicidn.

Comprender y establecer procesos de generalizacion utilizando la secuencia
figural, tabular y numeral u otras.

Comprender y establecer generalizaciones a diferentes tipos de progresiones
y/o secuencias (aditivas y multiplicativas) que describen patrones que se
encuentran en fa naturaleza, financieros, socioldgicos, etc. y conocer la
aplicacion de estos (vida media de elementos gquimicos),

Formalizar la comprensidén de los nimeras naturales a través de los axiomas de
Peano y demostrar el comportamiento de patrones por induccién matematica
utilizando el efecto domind para comprender su base conceptual y la

importancia de la formalidad de las demostraciones en matematicas para llegar
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a la consolidacidn del conocimiento y la formacién de una concepcién cientifica
del mundo.

e Determinar gue las fracciones permiten representar el resultado de dividir un
nimero entero para cualquier otro con el fin de establecer [a definicion formal
de numeros racionales y de comprender a la fraccién como un nimero relativo,
como inicio del concepto de razdn.

e Comprender el concepto de razén, proporcidn y proporcionalidad incluido el
estudio del libro VI de Euclides que vincula la proporcionalidad con la
geometria. (Falta incluir la transversalidad a todos los sistemas del concepto de
proporcionalidad)

e Formalizar el concepto de area partiendo de la nocién de este concepto, por
medio de |a comparacién para llegar a las férmulas de los diferentes poligonos
regulares.

s Reflexionar y analizar su proceso de aprendizaje como resolutor de problemas
aritméticos y establecer las caracteristicas fundamentales del problema que
permitié dicho aprendizaje.

e Comprender y reflexionar sobre su proceso de aprendizaje en resolucién de

problemas y contrastar con el de otros sujetos.

Contenidos basicos:

e Sistemas de numeracion natural, egipcio y babilénico: Su historia, tipos de
sistemas, humeraciédn, bases, representaciones, algoritmos y problemas.
Aritmética de las bases de numeracién, nidmeros relativos, nimeros
enteros.
Cantidades, longitudes, amplitudes, dreas, unidades de medida.
Sumas de nimeros enteros.
NGmeros poligonales, problemas de recursién en nhdmeros figurados,
arreglos y repartos de una cantidad.
Principio de induccién

Axiomas de Peano e induccidn matematica.
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Razonamientos, discursos, pruebas directas, pruebas por casos, pruebas por
contraejemplo, pruebas por reduccién al absurdo, generalizacidn,
Fraccién
Razdn, proporcidn y proporcionalidad.
Medicidén y comparacion de areas de figuras geométricas.
La resolucidn de problemas aritméticos.
s Observacién, registro y andlisis de sus procesos de resolucion y los de otros
gue ocurran en el desarrollo del curso,
e Observacién, registro y analisis de los procesos de resolucién de nifios a

problemas aritméticos que ocurran en diversos contextaos,

Metodologia:

Este curso estd disefiado para que, por medio de la resolucién de problemas
aritméticos, el profesor del curso organice un ambiente de aprendizaje que se
fundamente en la resolucidn de problemas artirméticos en el que los estudiantes de la
licenciatura en docencia para la educacidn basica y el profesor participen en
experiencias asociada actividad de resolver problemas matematicos. De esta manera
los problemas aritméticos propuestos a los estudiantes de la licenciatura deben ser
pensados como instrumentos de aprendizaje que permitan vivir experiencias de
matematizacién, modelacién y conjeturacion de propiedades matematicas mediante el
uso del lenguaje y representaciones matemdticas en que se involucran los resolutores

de problemas,

Inicialmente los estudiantes de la licenciatura en docencia para |la basica resolveran el
problema aritmético de manera individual, posteriormente se reunirdn en grupos de
maximo cuatro estudiantes y decidirdn una estrategia conjunta pa.ra resolverlo. De
esta manera, se husca que la resolucidn del prohlemas los estudiantes debatan,
discutan, argumenten, etc. Por lo cual el profesor del curso debe tener en cuenta que
la comunicacién debe tener en el aula un lugar privilegiado y que tal comunicacién

debe promover el entendimiento como una blsqueda de acuerdos y un posterior
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tramite de negociacidn de los desacuerdos y las diferencias. Como consecuencia gran
parte de la accidn del profesor debe recaer en buscar que tal flujo de comunicacion se
dé, desplazando su protagonismo hacia la blsqueda de comunicacién entre los
estudiantes, tanto en los grupos pequefios como en la clase en general. De igual
manera, durante este proceso el orientador del curso pedira a los estudiantes

reflexionar sobre su proceso de resolucién y contrastar el mismo con el de otros.

Por otro lado, cada estudiante de este curso observari, registraré y analizara (teniendo
en cuenta sus propios procesos de resolucién) los procesos de resolucion a prablemas

aritméticos que efectden los nifios en contextos escolares o no escolares.

Evaluacién y acreditacion:

Indicadores de resultado de aprendizaje:

. Desarrolla procesos légicos como inducir y deducir con indicadores como:

s |dentifica una hipétesis y una tesis.
¢ Reconoce y comprende diversos métodos de prueba
» Argumenta pasos para validar un resultado.
Comprende conceptos asociados a la aritmética con indicadores como:
' s Comprende jos procesos induccion y deduccion asociados al conteo
acudiendo a unidades simples y multiplicativas.

e Realiza y comprende generalizaciones de diversos tipos de progresiones
(aditivas o multiplicativas) representadas figuralmente, numeralmente,
tabularmente, etc.

s Reconoce y comprende aspectos asociados a la divisibilidad (MdRiplos y

divisores).

Avance en su condicion como resolutor de problemas con indicadores como:
» Identifica el problema y sus variables.
e Ataca el problema y evalia el método de solucion propuesto para resolver

el problema.
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e Comunica de manera oral y escrita el proceso de resolucion, usando
preferiblemente lenguaje matematico.

e Manifiesta por escrito sus reflexiones acerca de su proceso de aprendizaje
como resolutor de problemas en comparacién con los de otros.

e Analiza sus procesos de resolucién y los compara con los procesos de
resolucién de sus compafieros.

s Analiza los procesos de resolucién de nifios en diferentes contextos y los

compara con los propios.

La acreditacién del curso se realizara de la siguiente manera:

Resolucién de problemas aritméticos: 30%
Participacion e interaccidn en los grupos de resolucidn 20%
Trabajo individual asociado a los procesos de induccidn y generalizacién 25%
Escritos de andlisis y reflexién sobre los procesos de resolucion 25%
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pp.565-572). Sydney: MERGA.

Zazkis, R., Liljedah!, P. (2002). Arithmetic sequence as a bridge between conceptual
fields. Canadian Journal of Mathematics, Science and Technology Education, 2(1),

93120
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SEGUNDO SEMESTRE
Nombre: Lengua y Literatura 2
Forma organizativa: Curso
Créditos: 6

Semestre: segundo

Fundamentacion del curso:

Lengua y Literatura 2 es un curso dedicado principalmente a que los estudiantes
fortalezcan sus competencias de comunicacidn escrita, con énfasis en las estrategias
cognitivas y metacognitivas que intervienen en ella. Los futuros docentes deben estar
preparados para emplear [a lectura vy la escritura, de manera intencional y auténoma,
como medios para su continuo desarrollo personal, cultural, estético y linglfstico, y
también como herramientas para disefiar, registrar, explicar y evaluar su quehacer
educativo. Los procesos de reflexidn guiada que acompafien las tareas de lectura y
escritura en el curso permitiran construir una comprensién bdsica de cémo se

desarrollan las habilidades linglifsticas, especialmente la lectura y fa escritura.

Otro propésito del curso es conseguir gue los estudiantes desarrollen un conocimiento
amplio y critico sobre la literatura infantil y juvenil més destacada en Ecuador,
Latinoamérica vy el mundo, con énfasis en la produccion contemporanea. Este
conocimiento permitird al futuro docente asegurar para todos los nifios con quienes
trabaje un contacto rico, vivo y desafiante con la literatura como medio para
reflexionar sobre los grandes temas que inspiran al ser humano; para desarrollar la
imaginacién; para ampliar los horizontes y la comprension del mundo y de los otros, y
para enriguecer el lenguaje. Los docentes deben asegurar un tiempo, un espacio, una
adecuada seleccidn de textos y una efectiva mediacion para la literatura en la escuela,
distinguiendo claramente entre literatura y textos de intencion didactica. Las aulas de
educacidn bésica deben garantizar que los nifios conozcan una variedad de géneros

orales y escritos y gue se apropien de nociones basicas para la reflexidn meta-literaria,
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Los futuros docentes también exploraran el campo de la promocién de [a lectura en

contextos escolares y no formales, y Ja vinculacién entre literatura y otras expresiones
artisticas como el cine, el teatro, la musica y |a escritura creativa.

Finalmente, los estudiantes del curso indagardn sobre los desafios que plantea la
comunicacidn escrita {(habilidades de lectura y escritura} en contextos socio-culturales
de tradicidon eminentemente oral. De esta manera estardn sensibilizados y mejor
preparados para acompafiar el aprendizaje de los nifios que se desenvuelven en dichos

contextos.

Objetivos del curso

Se espera gque los estudiantes logren:

e Conocer y analizar literatura infantil y juvenil de diversos géneros y contextos
culturales.

e Conocer y comparar las formas en que diferentes culturales antiguas y
contemporaneas expresan, en su tradicién oral, los temas, valores y problemas
relevantes para la humanidad a través del tiempo,

e Conocer los elementos de la gramitica del texto que permiten analizar los
propdsitos, estructura y usos de una variedad de textos de uso frecuente en
situaciones de comunicacién oral y escrita.

e Producir textos escritos que reflejen la apropiacién y uso independiente de
estrategias para planificar y editar los textos.

e Manejar con seguridad la normativa sintdctica, morfolégica y ortografica en el
contexto de situaciones de comunicacion oral y escrita.

e Utilizar herramientas de software para fortalecer y apoyar los procesos de lectura y
escritura.

e Reflexionar sobre sus propios procesos de aprendizaje y los de sus colegas, para
construir una comprensién basica sobre como se desarrollan las habilidades

lingliisticas y de comunicacidn,
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Comprender los desafios de la comunicacién escrita en contextos socio-culturales

de tradicién eminentemente oral.

Explorar el funcionamiento de bibliotecas {comunitarias escolares y/o de aula} y de

programas de promocidn de |a lectura.

Contenidos basicos:

80

[ 4

Exponentes y obras de literatura infantil y juvenil del Ecuador

Exponentes y obras mads destacados de la literatura infantil y juvenil de

Latinoamérica y del mundo

Andlisis de obras de literatura infantil y juvenil respecto a contextos histéricos y
audiencias para las que se produjeron; temas que plantean y formas linglisticas

y retéricas que utilizan

Tradicién oral de las culturas de Ecuador y Latinoamérica. Estudio comparado

de los temas, valores y problemas planteados

Organizacidn y funcionamiento de bibliotecas comunitarias, escolares y de aula

para efectos de promocién de la lectura

Criterios de seleccion de textos literarios y no literarios para la escuela de

educacidn basica
Seleccidn de textos de lectura segin el propdsito y la situacion comunicativa

Proceso de escritura: fases y estrategias cognitivas y metacognitvas que

intervienen

Produccién de textos escritos en diversas situaciones comunicativas formales e

informales

Principios fundamentales de la gramatica del texto o linglifstica textual (Teun

van Dijk, Siegfried Schmidt, Eugenio Coseriu...)

Usos, estructura y caracteristicas de los textos narrativos, descriptivos,

instructivos, informativos, expositivos, argumentativos
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e Usos, estructura y caracteristicas de los textos de la comunicacién social
{incluye textos digitales como blogs)
e Nociones basicas de la gramética estructural y de la gramatica generativa-

transformacional
e Diferencias fundamentales entre ambas gramaticas

s Aportes de las gramaticas textual y oracional para producir y analizar la

escritura
e Normativa sintdctica, morfolégica y ortografica

e Usos de las tecnologias de |a informacidn y la comunicacién para optimizar los

procesos de produccién escrita

Metodologia:
El curso empleard como principales estrategias metodoldgicas ias siguientes:
Grupo de lectura

El curso funcionara parcialmente como un grupo de lectura ofreciendo un espacio para
desarrollar una comunidad de lectores, quienes puedan explorar, disfrutar y compartir
una gran variedad de textos de literatura infantil y juvenil del Ecuador, de
Latinoamérica v del mundo. Los estudiantes recibirdn varias listas de lecturas
recomendadas aunque también se estimulard la autoseleccidn y recomendacién entre
los miembros del grupo. Algunas de las horas de encuentro presencial {al menos una
semanal) estaran destinadas a actividades como: lectura oral de fragmentos de textos;
comentarios sobre los libras; anélisis del entorno que rodea a los libros, debates sobre

los temas tratados, anélisis comparativo de textos.
Clases presenciales

El propésito de las clases presenciales serd exponer, analizar y discutir contenidos
temdéticos bésicos y necesarios para el desarrollo de las habilidades planteadas en los
objetivos del curso, particularmente las de produccién escrita y seleccion de textos de

lectura. Se realizard abundantes ejercicios individuales y grupales de an3lisis de textos
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y de comunicacidn escrita en diversos contextos y situaciones reales, Los estudiantes
trabajaran como tuiores unos de otras, aprovechando las fortalezas de cada uno en

comunicacidn oral, lectura y escritura.

Tutorfas

Los estudiantes podran acudir a reuniones semanales con el tutor para realizar
consultas y recibir apoyo individualizado,

Blog y/o foro de estudiantes.- se promoveran estos espacios virtuales de comunicacion
entre los estudiantes para que ellos puedan compartir lecturas, debatir temas,
intercambiar infarmacidén vy recibir retroalimentacién sobre sus producciones escritas
en diversos momentos del proceso de escritura, especialmente la planificacién y
edicidn del texto.

Proyecto de promocion de lectura

Cada estudiante disefiara, implementard y evaluard un pequefio proyecto de
promocién de lectura que podrd desarrollarse en contextos escolares o extra-
escolares, Los estudiantes reportaran sobre el desarrollo de su proyecto por medio de
un texto de comunicacién multimedia elaborado con el soporte de las tecnologias de
informacion y comunicacion.
Indagacion sobre los desafios de la comunicacién escrita en contextos de
tradicién oral
Organizados en grupos, los estudiantes indagardn sobre un problema o desafio
particular que les interese en relacidn a la alfabetizacidn y desarrollo de la cultura
escrita en contextos socio-culturales de tradicién oral. Los estudiantes informaran
sobre los resultados de su indagacion por medio de un ensayo argumentativo

individual, presentado en soporte escrito.

Recursos educativos:

s Paquete de lecturas

s Presentaciones de Power Point para apoyar las clases presenciales
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Listas de lecturas recomendadas para el grupo de lectura

» Blogy foro virtual de estudiantes

e Guiay ribrica para el trabajo de indagacién en campo

» Registros de observacién y diarios de campo

e Guiay ribrica para el proyecto de promocion de la lectura

* Software para disefio de comunicaciones multimedia

Evaluacién y acreditacion:

Principales indicadores para evaluar el logro de los resultados del aprendizaje

£l estudiante:

Analiza obras de literatura infantil y juvenil respecto al contexto de produccion,
géneros, temas, estilos y formas lingliisticas empleadas.

Conoce y compara textos de tradicién oral, pertenecientes a diversas culturas,
respecto a los temas, valores y problemas que plantean.

Analiza producciones escritas respecto a las propiedades de estructura textual,
adecuacidn, coherencia, cohesidn y correccion.

Maneja el proceso de escritura de manera intencional y sistematica, aplicando
diferentes estrategias para planificar y editar el escrito.

Consigue exteriorizar sus reflexiones sobre los procesos cognitivos vy
metacognitivos que utiliza en sus tareas de lectura y escritura. Estas reflexiones
evidencian una comprensién creciente sobre ¢cémo se desarrollan las habilidades
linglisticas y de comunicacidn.

Produce textos escritos evidenciando conocimiento sobre los propdsitos,
estructura vy uso del soporte escogido, asl como incorporacion de la normativa
sintactica, morfaldgica y ortografica.

Emplea recursos de software multimedia para enriquecer sus producciones

escritas.

Licenciatura en Docencia para Educacion General Bésica l 83



“ Ministerio
de Educacion

o Implementa un pequefio proyecto de promocidén de lectura evidenciando
conocimiento de las obras, criterios de seleccidn y estrategias de mediacidn
efectivas.

e Produce ensayos argumentativos para informar sobre los resultados de su
indagacién, Los ensayos demuestran solidez en la argumentacidén, apropiacién de
la estructura textual correspondiente e incorporacidn de normativa sintdctica,

morfolégica y ortogréfica.

La acreditacién del curso se realizara de la siguiente manera:

Ejercicios de escritura 35%
Participacion en el grupo de lectura 25%
Trabajo individual de promocién de la lectura 20%
Ensayo argumentativo 20%
Bibliografia:

Blanche-Benveniste, Claire. Varela Lia (traductor). {1998). Estudios linglisticos sobre la

relacién entre oralidad y escritura. Barcelona. Gedisa.

Casado Velarde, M. (2000}, Introduccion a la linglistica del texto del espafiol, Madrid,

Arco Libros,

Cassany, Daniel. (2006). Taller de textos: leer, escribir y comentar en el aula.

Barcelona: Paidds.

Chaves Gonsdles, Pedro. (2010). Comprensién lectora y redaccidn 2. México: ST

Distribucién.
Ciapuscio, Guiomar (1994), Tipos textuales, Buenos Aires, Eudeba,

De Beaugrande R. y W. Dressler (1997), Introduccidén a la Linglifstica del Texto,

Barcelona: Ariel
Dijk, Teun van (2000}, El discurso como estructura y proceso, Barcelona, Gedisa.

Dijk, Teun van (1980}, La ciencia del Texto, Barcelona, Paidés.
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Dijk, Teun van (1980}, Texto y Contexto, Madrid, Catedra.

Escandell, Victoria. {1996}. Introduccién a la pragmatica. Barcelona: Ed. Ariel.

Ferreiro, Emilia. Relaciones de in {dependencia) entre oralidad y escritura. Espafa.
Gedisa.

Garcia Parejo, Isabel, {2011). Escribir textos expositivos en el aula - Fundamentacion
tedrica. Editorial GRAO.

Gatti, Carlos. {1992). Técnicas de lectura y redaccién. Lima: Universidad del Pacifico.

Gémez Torrego L. {2009). Hablar y escribir correctamente: gramatica normativa del
espafiol actual. Madrid: Arco Libros.

Lavid, Julia. (2005). Lenguaje y nuevas tecnologlas: Nuevas perspectivas, métodos y
herramientas para el lingliista del siglo XXI. Madrid: Cétedra.

LECTURA Y VIDA, revista latinoamericana de lectura.

RAE (Bosgue, I.). {2009). Nueva gramdtica de la lengua espafiola. Madrid: Espasa
Libros, S.L.U.

RAE. {1999). Ortografia de la Lengua Espafiola. Madrid: Espasa Calpe, S.A.

RAE. (2005). Diccionario Panhispdnico de dudas. Madrid: Santillana Ediciones
Generales, S.L,

REVISTA TEXTOS Did4ctica de la lengua y de la literatura. Editorial GRAQ.

REVISTA INTERNACIONAL MAGISTERIO. Editorial Magisierio.

Silva-Corvalan, Carmen (2001). Sociolingiifstica y pragmética del espafiol. Washington
D.F.: Georgetown University Press

Eventos, publicaciones y paginas web de CERLALC {Centro Regional para el Fomento
del Libro en América Latina y el Caribe), IBBY (/nternational Board on Books for
Young People), IRA (International Reading Association), Comité Latinoamericano
para el desarrollo de la Lectura y la Escritura, FUNDALECTURA (Fundacién para el
Fomento del Libro y la lectura), Banco del libro de Venezuela, Convenio Andrés
Bello, GIRANDULA Ecuador, entfe otras organizaciones nacionales e

internacionales.
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Nombre: Matemadtica Il
Forma organizativa: Curso
Créditos: 6

Semestre: Segundo

Fundamentacion del Curso:

Este curso, teniendo en cuenta el trabajo desarrollado en matematica I, busca que los
estudiantes de la licenciatura en docencia para la bésica profundicen sobre la
construccién de los nlimeros naturales y enteros. Asimismo se pretende gue en este
curso, a partir de la construccién de estos conjuntos, los estudiantes reflexionen sobre
el aprendizaje de procesos aditivos y multiplicativos en numeros Naturales y los
Enteros, De igual manera, se espera caracterizar situaciones que hagan referencia a la
transicidn aritmética-algebra, en donde los estudiantes de la licenciatura en docencia
para la bdsica den respuesta a interrogantes como: {Qué caracteristicas tiene la
construccidn de los ndmeros naturales y enteros? ¢qué elementos tedricos y practicos
permiten establecer diferentes formas de ensefianza de la suma y la multiplicacién?,
dqué objetos matematicos se ponen en juego en el desarrollo del pensamiento aditivo
y multiplicativo?, ¢qué materiales didacticos se trabajan para el desarrollo de la
aritmética con estudiantes de la educacidn bdsica?, équé situaciones pueden dar
cuenta del desarrollo del pensamiento algebraico y el conocimiento de dlgehra
escolar?, écdmo el lenguaje algebraico permite la solucion de diversos problemas?,

entre otros,

Objetivos del Curso:
Se espera que los estudiantes logren
e Establecer las relaciones de pertenencia del conjunto de los ndmeros
haturales y el conjunto de los ndmeros enteros y construir la

representacion grafica a partir de esas relaciones,
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Comprender la ampliacién del conjunto numérico como el resultado natural
de las operaciones suma y resta, verificar si [as operaciones fundamentales
son cerradas para este conjunto numérico, y deducir las reglas vy
propiedades que rigen estas operaciones.

Descubrir las diferentes propiedades que cumplen los sistemas numéricos
(magma, semigrupo, semianillo, etc) categorizando los mismos en funcién
de sus propiedades hasta llegar al sistema numérico que utilizamos.
Representar cantidades y situaciones que no se pueden expresar utilizando
{inicamente numeros enteros para comprender la ampliacién del conjunto
numérico como el resultado natural de las operaciones de multiplicacion y
division, establecer las relaciones de pertenencia entre los conjuntos
numéricos y construir la representacién grafica a partir de esas refaciones.
Descubrir que los nl0meros racionales son infinitamente densos
estableciendo la posibilidad de encontrar infinitos nimeros entre dos
racionales y sirve como base para el progreso de las matemdticas
vinculadas al calculo, en un proceso intelectual que ha durado varios siglos.
Analizar la taxonomia de Vernaud para identificar diferentes tipos de
problemas de estructuras aditivas y multiplicativas, con el fin de facilitar la
interpretacidn y resolucion de los mismos.

Modelar fendmenos observados, logrando determinar la relacién entre las
variables implicadas, a partir de la observacion o simpiemente de
conjeturas hechas sobre la situacién que sera estudiada, lo que permitira
una serie de transformaciones u operaciones matematicas que nos
permitird llevarlo a un modelo expresado simbolicamente y luego

comprobar la validez del modelo.

Contenidos bésicos:

Ndmeros haturales y ndmeros enteros
tas fracciones como fuente para la construccidén del sistema de los

racionales.
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e Caracterizacion de los problemas de tipo multiplicativo desde Vergnhaud,;
Greer y Maza.

s Estudio de distintos sistemas de representacion.

e Transposicidn didactica

e Los modelos mateméticos

e Conjeturas y prueba de las conjeturas.

¢ Argumentacion a favor y en contra de hipdtesis.

e Estudio de las fracciones desde el punto de vista de su ensefianza.

Metodologia:

Para el desarrollo de este curso las actividades propuestas para el aprendizaje de los
canceptas por parte de los estudiantes de la licenciatura en docencia para la basica
conforman tres ciclos de trabajo y reflexién. Estos tres ciclos no ocurren de manera
lineal, sino que cada uno tiene el objetivo de profundizar en un aspecto particular de
los conceptos trabajados. Por ejemplo, es posible que en un ciclo, el trabajo de los
estudiantes, esté centrado en la comprensién en la construccion de los naturales. £n
otro ciclo, casi en paralelo, estén reflexionando sobre su proceso de aprendizaje;
alrededor de esta construccidén y sobre cémo pueden tener en cuenta este proceso
para generar ambientes de aprendizaje para sus futuros estudiantes. De esta manera,
se busca con estos tres ciclos facilitar la formacién simultdnea del objeto matematico y
diddctico, a la vez que se reflexiona sobre la construccién del pensamiento matemaético

vy la pertinencia de la resolucién de problemas como ambientes de aprendizaje.

En uno de los ciclos los estudiantes resuelven problemas que permitan la construccién
de los naturales y los enteros. A su vez que discuten aspectos formales de los
conacimientos invalucrados en esta actividad de resolucién y los relacionan con las
lecturas de documentos o informes de investigacién que den cuenta de la historia y la

epistemologia de los objetos matematicos sobre los que se trabajan en este curso.
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En otro de los ciclos los estudiantes deben utilizar distintos objetos de la diddctica
como herramienta conceptual para comprender su propia construccién de
conocimiento y convertirla en objeto de reflexién. Esta actividad permitira, en el
ambito de lo especifico, potenciar el desarrollo de competencias didacticas del futuro
profesor de bdsica y en el dmbito general, aporta elementos para la consolidacién de

una concepcidn de la didactica como campo de conocimiento cientifico.

En el tercer ciclo, se incorpara el trabajo sobre aspectos que potencian el desarrollo
del pensamiento matematico camo: |la argumentacién, la demostracién, la validacién,
enire otros procesos de matematizacién que permiten formalizar muchos de los
conceptos que se abordan en este curso involucrando explicitamente la didactica de la
aritmética. En este ciclo los estudiantes tendran la oportunidad de observar, registrary
analizar el tipo de trabajo que realizan los nifios en clase de matemdtica, en particular

con el aprendizaje del nimero natural y las operaciones.

Evaluacidn y acreditacion:
Indicadores de resultado de aprendizaje:
Ampliacién en la conceptualizacién acerca del nimero, la estructura aditiva, con
indicadores como:
e Ha logrado una conceptualizacidn adecuada sobre lo gue es Nimero,
Adicidn y Sustraccién.
¢ Reconoce los diferentes tipos de problemas de estructura aditiva y
multiplicativa seglin Vergnaud.
e Utiliza diferentes modelos de representacion de situaciones numéricas y
aditivas y multiplicativas.
e Ha podido identificar las diferencias de su conocimiento antes y después del

curso.
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Reconocimiento y uso de estrategias, técnicas e instrumentos para la orientacién de

précticas educativas con indicadores como:

» |dentifica diversas estrategias, técnicas y roles que puede asumir el profesor

de matematicas en clase de aritmética, Mencionan algunas si las reconoce,
e |dentifica situaciones de su prictica asociadas a la transposicién didactica.
¢ Identifica en situaciones de aula, gestiones del profesor que favorecen el

aprendizaje de los conceptos aritméticos

Avance en la enculturacion en torno a practicas de una comunidad académica con

indicadores como;

Se esforzd por hacer la lectura de documentos con cuidado y reflexionando
sobre las ideas que se presentan.

Asistié a eventos como ponencias, sustentaciones, foros, ente otros; con el fin
de enriguecer su formacidn inicial como maestro.

Consultd por iniciativa propia otros documentos distintos a los asignados por
los profesores en el seminario.

Tuvo en cuenta algunas criticas, comentarios y sugerencias que sus
compafieros hacen a sus puntos de vista mostrados en el espacio académico.
Presentd documentos escritos en donde da cuenta de sus analisis con relacién
a las situaciones de aula que favorecen el aprendizaje del nimero natural y sus

operaciones.

La acreditacion del curso se realizard de la siguiente manera:

Construccidn del nimero natural y operaciones 30%

Participacién e interaccidn en los grupos de resolucidn 20%

Trabajo individual asociado a la identificacién de roles y |a

gestion del profesor 25%

Escritos de analisis y reflexién sobre situaciones de aula que

favorecen al aprendizaje de |a aritmética 25%

90

I Licenciatura en Docencia para Educacién General Bdsica



Ministerio
de Educacion

A

Bibliografia

Azarquiel. Grupo. (1993). Ideas y actividades para ensefiar digebra. Madrid: Sintesis.

Benson, D.C. {1999). The moment of Proof. Mathematical Epiphanies. New York:
Oxford University Press.

Boyer, C. {1986), Historia de la matemdtica. Madrid: Alianza Editorial.

Castro, E. (2001). Diddctica de Jo matemdtica en la educacidn primaria. Madrid:
Sintesis.

Chevallard, Y. (1997). La transposicién diddctica, del saber sabio al saber ensefando .
Buenos Aires:Aique.

D Amore, B. (2006). Objetos, significados, representaciones semidticas y sentido.
Relime.

D’Amore, B. (2006). Diddctica de la Matemdtica. Bogota: Cooperativa Editorial
Magisterio.

Fandifio, M. (2009). Las Fracciones aspectos conceptuales y diddcticos. Bogota:
Cooperativa Editorial Magisterio.

Maza, C. {1988) Ensefianza de la multiplicacion y divisién. Coleccion: Matemdticas,
Cultura y Aprendizaje. Madrid: Editorial Sintesis.

Maza, C. (1989). Conceptos y Numerdacion en la educacién infantil. Madrid: Editorial
Sintesis.

Martinez, E. (s.f). Significados y significantes relativos a las fracciones. Bogota:
Universidad Cooperativa de Colombia.

Prada, M. {1990). Cdmo ensefiar las magnitudes, la medida y la proporcionalidad.
Malaga. Editorial Angora.

Resnick, L. B. & Ford, W.W. (1990). Lo ensefianza de las matemdaticas y sus
fundamentos sicoldgicos. Barcelona: Ediciones Paidos.

Socas, M. et al. {1996). Iniciacién al digebra. Madrid: Sintesis.

Vasca, C. (1994). Nuevo enfogue para fa diddactica de las matemdticas. 2 volumenes.
Bogota: Ministerio de Educacién Nacional de la Reptblica de Colombia.

Vergnaud, G. (1995). El nifio las matemdticas y lo realidad, Trillas: Madrid

Licenciatura en Docencia para Educacién General Basica I a1



|
“ {Ministerio
| de Educacion

Wallis, J. (2007). Tratado de digebra histérico y prdctico. (Mora, 0., Trad). Bogotd:

Universidad Distrital Francisco José de Caldas.
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TERCER SEMESTRE
Nombre: Lengua y Literatura 3
Forma organizativa: Curso
Créditos: 6

Semestre: tercero

Fundamentacién del curso:

Lengua y Literatura 3 es un curso destinado a que los estudiantes, y futuros docentes,
consoliden un dominio metacognitivo de sus habilidades de comunicacién oral y
escrita, para que puedan emplearlas con éxito en sus diferentes ambitos de
desempefio y para que logren ser mediadores eficaces en los procesos de aprendizaje
de los nifios con quienes trabajen.

El curso pretende también gue los futuros docentes consoliden una comprensién
compleja y critica de la lectura y de la escritura, desde la perspectiva de varias
disciplinas y enfoques {Sociologia, Psicologia, Linglistica...), para que puedan derivar
implicaciones pedagdgicas de esas teorfas y estén en capacidad de disefiar, poner en
practica y evaluar propuestas de ensefianza para el aula de educacion bésica.

Los estudiantes dedicardn abundantes horas de trabajo al aula, desarrollando
actividades de observacion, indagacidn y mediacién pedagdgica con los nifios y lo
hardn con un enfoque de investigacién-accién, que les permita enfrentar su préctica
como un proceso permanente de reflexion, trabajo en equipo y mejoramiento

continuo,
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Objetivos del curso:

Se espera que los estudiantes logren

94

Comprender los resultados de las investigaciones sobre los procesos de lectura
y escritura, con énfasis en los factores y estrategias cognitivas y metacognitivas
que intervienen en ellos.

Comprender y distinguir los principios y propuestas de los enfoques lingliisticos
estructural y semantico-comunicativo, y sus implicaciones pedagdgicas.
Analizar a nivel pragmatico y semantico textos orales y escritos producidos en
diversas situaciones comunicativas y por autores de diversas edades, incluidos
los nifios.

Construir criterios de andlisis, valoracidn vy seleccidn de materiales de lectura
para la escuela.

Desarrollar criterios e instrumentos para evaluar las producciones orales vy
escritas de los nifios,

Analizar criticamente los resultados de las evaluaciones nacionales y otras
investigaciones sobre calidad del aprendizaje de lengua vy literatura en el
Ecuador y otros contextos.

Analizar los procesos de aprendizaje de la lengua oral y escrita en aulas de
educacion basica identificando temas y desafios relevantes y conducir una
sencilla indagacion personal,

Disefiar, implementar y evaluar una propuesta didictica dirigida a educacién
bdsica con énfasis en la integracién y desarrollo de las capacidades de lectura y
escritura en conexion con el aprendizaje de las otras areas disciplinares.
Incorporar las tecnologias de la informacién y la comunicacién como
herramientas en el aula.

Disefiar y elaborar materiales y recursos educativos para apoyar los procesos

de aprendizaje.
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Contenidos basicos:

s Factores de mayor influencia en la comprensién: conocimiento previo,
proposito de lectura, competencia lingiistica del lector

e FEstrategias cognitivas y metacognitivas de comprensién {prediccion, inferencia,
autocontrol...)

o Lainferencia como estrategia basica de comprension: tipos de inferencias

» Relacién y adecuacién entre modalidad de lectura, propésito, tipo de texto

e Desarrollo del proceso de lectura de manera intencional y sistematica:
prepararse para leer, interactuar con el texto y responder a la lectura a niveles
literal, inferencial y critico. Enfoque flexible y critico del proceso, evitando la
rigidez didéctica.

e La lectura y la escritura en relacién con las préacticas sociales y los desempefios
comunicativos auténticos

e Desarrollo del proceso de escritura de manera intencional y sistematica:
planificar, redactar, revisar, publicar. Enfoque flexible y critico del proceso.

e Utilizacién de diversas estrategias para planificar la escritura tales como
consultar fuentes directas e indirectas; emplear recursos para organizar y
jerarquizar informacién como cuadros y esquemas; consultar can pares y
tutores, etc.

e Utilizacién de diversas estrategias para editar la escritura tales coma cansultar
editores {pares, tutores, mediadores); consultar diccionarios y otras fuentes
bibliograficas; emplear ribricas u otros instrumentos de evaluacién criterial,
etc.

e Utilizacién de herramientas de software para fortalecer y apoyar los procesos
de lectura y escritura en ef aula

e Fundamentos de los enfoques estructural y semdantico-comunicativo en la
didactica de la lengua y la literatura. Diferencias entre ambos enfoques e

implicaciones pedagdgicas
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e Andlisis critico de los resultados de evaluaciones nacionales {APRENDO,
PRUEBAS SER...) e internacionales (PISA, Laboratorio Latinoamericano, etc.}

e Planificacién de propuestas de ensefianza para el area de Lengua y Literatura
para los afios 4 a 7 de educacidén basica

¢ Planificacién de propuestas de ensefianza integrada para los afios 4 a 7 de
educacién bésica que incorporen el desarrollo de las habilidades lingtiisticas y
de comunicacidn en los procesos de aprendizaje de las otras areas de estudio,
particularmente Estudios Sociales, Ciencias Naturales, Cultura Estética y
Matematica

s Estrategias e instrumentaos para evaluar las producciones escritas de los nifios

e Estrategias e instrumentos para evaluar la comprension lectora

Metodologia:
El curso empleard como principales estrategias metodolégicas las siguientes:

Clases presenciales
El propésito de las clases presenciales serd exponer, analizar y discutir contenidos
tematicos bdsicos y necesarios para el desarrollo de las habilidades planteadas en los
objetivos del curso, particularmente las de disefiar propuestas de ensefianza y evaluar
los procesos de lectura y escritura. Se realizard abundantes ejercicios individuales y
grupales de procesos de lectura y escritura, andlisis de producciones escritas de nifios y
adultos; consulta de fuentes bibliograficas y analisis de investigaciones. Los estudiantes
trabajardn como tutores unos de otros, aprovechando las fortalezas de cada uno en
comunicacidn oral, lectura y escritura.,

Tutorias
Los estudiantes podran acudir a reuniones semanales con el tutor para realizar
consultas y recibir apoyo individualizado,

Proyecto de indagacion en aula
Cada estudiante identificard un tema o desafio relevante a los procesos de aprendizaje

de lectura y escritura en las aulas de educacién hésica y conducira una sencilla
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indagacién personal gue le permita proponer alternativas y soluciones al tema o
problema planteado. Esta indagacién contemplara unas haras de abservacion en aula,
asi como manejo solvente de fuentes de consulta bibliogréfica, especialmente de
investigaciones sobre lectura y escritura y didactica de la lengua y la literatura. Los

estudiantes informaran sobre su indagacién por medio de un trabajo monografico.

Préctica en aula
Cada estudiante disefiard, implementard y evaluard una propuesta de ensefianza en
aula para educaciéon bdsica con énfasis en la integracién y desarrollo de las
capacidades de comunicacién oral y escrita en conexién con el aprendizaje de las otras
areas disciplinares. Esta practica tendrd un minimo de 25 horas de trabajo en aula con
los nifios y el estudiante reportard sobre los resultados de su practica en un

documento de soporte multimedia.

Recursos educativos:

e Paquete de lecturas

Presentaciones de Power Point para apoyar las clases presenciales

* Filmaciones de clases de lengua v literatura en aulas de EGB para analisis critico
e Gulay rdbrica para el proyecta de indagacion en aula

e Registros de observacién y diarios de campo

* Guiay rdbrica para la practica en aula

Evaluacién y acreditacion:
Principales indicadores para evaluar el logro de los resultados del aprendizaje
El estudiante:

s Utiliza las estrategias cognitivas y metacognitivas de lectura y escritura.
s Explica los procesos de lectura y escritura con perspectiva multidisciplinaria.

e Analiza textos escritos a nivel pragmatico y semantico.
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Explica las diferencias entre los enfoques lingliisticos estructural y seméntico-
comunicative.

Elabora rdbricas y otros instrumentos criteriales para evaluar la produccién
escrita y [a comprensidn lectora de los nifios.

Elabora criterios para seleccién y evaluacion de materiales y recursos
educativos para el drea de Lengua vy literatura,

Analiza criticamente situaciones de aula demostrando manejo de los
fundamentos tedricos de las investigaciones sobre los procesos de lectura y
escritura.

Deriva inferencias e implicaciones pedagdgicas a partir de los resultados de las
evaluaciones nacionales e internacionales.

Disefia propuestas de ensefianza fundamentadas en un marco conceptual,
pertinente y coherente para educacidn basica, las implementa y evallia de
manera reflexiva en un ciclo de accidn-refiexién-accién.

Genera, utiliza y evalla materiales y recursos educativos que apoyen los

procesos de aula.

La acreditacidn del curso se realizard de fa siguiente manera:

Ejercicios de analisis 20%
Informes de indagacién en aula {monografia) 30%
Desarrollo de propuesta de ensefianza en aula 40%
Examen de libro abierto 10%
Bibliografia

Alvarez, Silvia {2004}: La lectura, Libresa, Quito.

Alvarez, Silvia (2004): La gramética del texto, Libresa, Quito,

Alvarez Valdivia, Ibis Marlene. {2010). Pisa como excusa. Editorial GRAO.

Baquero, Ricardo. 81996). Vigotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires. Aique.
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Bofarrul Vidal, M. Teresa. {2010). Comprensidn lectora. Editorial GRAD.

Cassany, Daniel y Otros. (1994). Ensefiar lengua. Barcelona: Grad.

Cassany, Daniel, (1999). Construir la escritura. Barcelona: Paidds.

Cassany, Daniel. (2006). Taller de textos: leer, escribir y comentar en el aula.
Barcelona: Paidds.

Eisner, Elliot, {1987). Procesos coghnitivos y curriculo. Madrid: Ediciones Martinez Roca.

Encabo Fernindez. Eduardo. (2002). Introduccién a la didictica de la lengua y la
literatura: un enfoque sociocritico. Octaedro.

Ferreiro, Emilia. (2000). Leer y escribir en un mundo cambiante.

Ferreiro, Emilia y Gémez Palacio, Margarita (compiladoras). (1991). Nuevas
perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura. Buenos Aires. Siglo
Veintiuno.

Guasch Boyé, Oriol y otros. {2011). Lengua castellana y literatura, Complementos de
formacién disciplinar. Editorial GRAO.

Gimeno Sacristdn, J. (1988). El curriculo: una reflexion sobre la practica. Madrid:
Morata.

Gomez Palacio, Margarita y otros. (1993). Indicadores de la comprension lectora.
Washington D.C. QEA,

Inga, Miguel. (2000). “Procesos metacognitivos vy lectura”. En Revista Investigaciones

Educativas N° 7, Facultad de Educacién. UNMSM, Lima.

Lavid, Julia. (2005). Lenguaje y nuevas tecnologias: Nuevas perspectivas, métodos y
herramientas para el lingliista de! siglo XXI. Madrid: Cétedra.

Pinzas, Juana. {1997}. Metacognicidn y lectura. Lima: PUCP,

Prado Aragones, Josefina. (2004). Did4ctica de la lengua vy la literatura para educar en
el siglo XXI. La Muralla.

Ruiz Pérez, Teresa. (2011), Lengua castellana y literatura. Investigacidn, innovacién y

buenas practicas. Editorial GRAO.
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su aprendizaje. México D.F. Trillas.

Smith, Frank. Collyer, Jaime {traductor). (1990). Para darle sentido a la lectura. Madrid.
Visor.

Smith, Frank. {1994}). De cémo la educacién aposté al caballo equivocado. Buenos
Aires: Aique.

REVISTA LECTURA Y VIDA de la Asociacién Interpacional de Lectura

REVISTA AULA de innovacién educativa. Editorial GRAO.

REVISTA TEXTOS Didactica de la lengua y de la literatura. Editorial GRAO.

REVISTA THE READING TEACHER. International Reading Association.

REVISTA INTERNACIONAL MAGISTERIO. Editorial Magisterio.

Publicaciones de la Catedra UNESCO para la lectura y la escritura en América Latina.

Por ejemplo: Los procesos de la lectura y la escritura. Propuestas de intervencion

pedagogica. (colectivo) Centro Editorial Universidad del Valle,
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Nombre de la asignatura:  Matematica 3

Forma organizativa: Curso
Créditos: 6
Semestre: Quinto

Fundamentacion del curso:

Este curso pretende primordialmente que los estudiantes de la licenciatura en
docencia para |a basica vinculen el trabajo realizado en el curso de matematica I, con
relacién a la prueba y demostracién de hipétesis en geometr{a y aritmética, con la
comprensién de conceptos relacionados con la geometria euclidiana y analitica. En
particular, se espera que en este curso los estudiantes consoliden su conocimiento
sobre la didéctica de la aritmética y la geometrfa, en particular la importancia de
conjeturar en la construccién del conocimiento geométrico. Algunas de las preguntas
que estaran en capacidad de responder los estudiantes de la licenciatura en docencia
para la basica al finalizar este curso son: ¢qué tipos de trabajo en geometria permiten
la comprensién de objetos de la aritmética?, ¢qué tipo de situaciones de la aritmética
permiten la comprensién de objetos geométricos?, équé orientaciones pedagogicas
soh importantes trabajar para construir conocimiento geométrico?, équé recursos

didacticos pueden posibilitar la ensefianza de la geometria?, entre otras.

Objetivos del curso:

e Usar razonamiento deductivo para definir igual que Euclides sus axiomas y
postulados, a partir de conceptos bésicos primarios no demostrables tales
como punto, recta, y plano. Axiomas y postulados que han sido durante
muchos siglos el eje del estudio de las Matemdticas

s Analizar el enfoque de Hilbert que marcé el cambio al sistema axiomdtico
moderno de la geometrfa. Sus axiomas unifican la geometria plana y la sélida
de Euclides en un Unico sistema.

e FEstudiar los movimientos rigidos de las transformaciones del plano con el

propdsito de encontrar los invariantes para cada mavimiento, para justificar
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propiedades de una figura geométrica, verificar la congruencia entre elementos
de dos figuras dadas en el plano y hallar las ecuaciones que representan a
diches movimienios en casos especiales.

Desarrollar un pensamiento espacial eficaz con habilidad para comprender
objetos tridimensionales partiendo de graficos bidimensionales, y viceversa;
habilidad para imaginar una representacidn tridimensional desde distintas
perspectivas, y habilidad para visualizar — concretamente e imaginariamente -
efectos de reflexidn e inversién de objetos-imagenes.

Demostrar y elaborar pruebas en la construccion y la visualizacidn espacial en
geometria desde |a perspectiva de Hilbert, para fortalecer las representaciones
mentales gue las personas pueden hacer de objetos fisicos, relaciones,
conceptos, etc.

Profundizar sobre el concepto de funcién como herramienta para describir
todo no sélo cualitativamente sino también cuantitativamente un hecho o
fendmeno, permitiendo realizar predicciones de valores de las variables
involucradas y como particularizacién las funciones continuas cuya definicién
da soporte a la topologfa.

Construir el concepto de proporcionalidad que surge del cambio de mirada del
libro | de Euclides como absoluto al la mirada del libro V de Euclides que
relativiza los conceptos centrando su atencion en las magnitudes que
mantienen una cierta refacién, aplicado en diferentes contextos.

Caracterizar la Resolucién de problemas como una estrategia didactica que
determina la entrada geométrica en una situacion didactica.

Identificar caracteristicas del material didactico para geometria (geoplanos,
Software, Tangram, entre otros).

Reconaocer a partir de experiencias vividas los aspectos vinculados al concepto
de comunidad de aprendizaje.

Identificar textos que informan sobre investigaciones empiricas en educacion
matematica y distinguirlos de otros tipos de textos (informacion tedrica o

experiencias de aula)
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Evitar la concepcién de la matemdtica como algo ya acabado al transmitir
resultados matematicos como definiciones y teoremas que convierten la
ensefianza en algo bastante lineal, y promover |la formulacion de conjeturas y
las formas de demostrar su validez para el desarrollo del conocimiento
geomeétrico.

Reconocer la teoria de las representaciones de Duval sobre los conceptos,
tratarlos al interior de wun registro establecido y convertir estas
representaciones de un registro a otro, para construir conocimiento
geométrico..

Disefiar una intervencion de aula acudiendo a |a teorfa de situaciones didécticas
de Brousseau,

Analizar el impacto de un disefio innovador en la ensefianza de la geametrfa en
el aprendizaje de un grupo de estudiantes de secundaria

Identificar problemas relacionados con la practica educativa.

Contenidos bésicos del curso:

la visualizacién y la experiencia figural. El software de geometria dindmica
como posibilidad de visualizacién.

La geometria Euclidiana: Las figuras geométricas y las magnitudes geomeétricas,
la tongitud y su relacién con los segmentos, la amplitud y su relacién con los
angulos, el drea y su relacién con las figuras rectilineas.

El volumen y su relacién con los cuerpos.

La geometria de las transformaciones: Movimientos rigidos: traslaciones, giros,
simetrfas, composicién de movimientos utilizando teselaciones de Escher.
{posibilidad de trabajo con el software de geometria dindmica).

Las magnitudes geométricas y la proporcionalidad: La proporcionalidad en
segmentos, la proporcionalidad y la semejanza de tridngulos (Transformaciones
de semejanza, homotecias y semejanzas).

Investigaciones de Piaget sobre el desarrollo de conceptos geométricos.
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s Desarrollo de pensamiento geométrico.

¢ Elmodelo y los niveles de Van Hiele.

s Teselaciones de Escher,

s la bdsqueda, lectura, sistematizacidon e interpretacién de informacidn
hibliogréfica

e Finalidades de |a ensefianza de la aritmética y la geometria en la educacién bésica

e Relaciones entre la aritmética v la geometria. Posibilidad de vincular estas dos
ramas y el uso de la tecnologia como estrategia que permita el aprendizaje de
conceptos de la matematica.

e La importancia de las concepciones previas y de las ideas intuitivas en el

aprendizaje de la matemitica.

Metodologia

En este curso las propuestas para el aprendizaje de los conceptos acudirdn, al igual que
en el curso de matematica ll, a tres ciclos de trabajo y reflexion. Cada uno de estos tres
ciclos tiene el objetivo de profundizar en un aspecto particular de los conceptos
trabajados en el curso. Por ejemplo, en uno de los ciclos de trabajo de este curso los
estudiantes de la licenciatura en docencia para la bdsica resuelven problemas
geométricos a la luz del trabajo de Euclides y discuten aspectos formales de los
conocimientos involucrados en la actividad de resolucién, de manera gue, activando
sus pracesos de reflexidn colectiva {metacognicion), puedan consiruir de manera
individual y colaborativa una idea compleja de los objetos y relaciones matematicas

fue aparecen en estos problemas.

En otro de los ciclos del curso, se incorpora el trabajo sobre aspectos que potencian el
desarrollo del pensamiento geométrico como, la argumentacién, la demostracién, la
validacion, particularmente se les solicita a los estudiantes la prueba de las conjeturas

gue logren formular a partir de la trabajo de Euclides y la geometria analitica.
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En otro de los ciclos de trabajo del curso los estudiantes utilizan distintos abjetos de la
didactica de la geometria y la aritmética para comprender su propia construccién de
conocimiento y convertirla en objeto de reflexion. Una de las actividades primordiales
serd la reflexién sobre el software de geometrfa dindmica y su pertinencia en la
construccidn de conocimiento geométrico. Esta actividad le permitirda a los
estudiantes, en el 4mbito de lo especifico, potenciar el desarrollo de competencias
didacticas del futuro licenciado v en el dmbito general, aporta elementos para la
consolidacién de una concepcidn de la didactica como campo de conocimiento
cientifico. En este ciclo los estudiantes de la licenciatura propondran algunas
intervenciones en el aula que permitan el aprendizaje de conceptos ligados a la

aritmética y a la geometria, teniendo en cuenta los conocimientos previos de |os nifios.

Se espera que al finalizar el curso los estudiantes trabajen en la escritura de un informe
que cuenta del impacto de su intervencién en el aula en el aprendizaje de los nifios, se
espera gue aquf el estudiante tenga en cuenta el trabajo realizado en los cursos de

investigacion 1 y il.

Evaluacidn y acreditacion:
Indicadores de resuitados de aprendizaje:
Conceptualizacién acerca de la geometria euclidiana y analitica, con indicadores
como:
e Construye las proposiciones establecidas por Euclides.
e Genera construcciones de la geometria analitica a partir del trabajo de Euclides.
e Describe y presenta diferentes relaciones que pueden darse entre los trabajos

desarrollados en Geometria por Euclides y la geometria analftica.

Aprendizaje asaciado a la didactica de la geometria con indicadores como:
e Escribe anélisis de las investigaciones de Piaget sobre el desarrollo de
conceptos geométricos.
e Reconoce los aportes de Duval sobre la semiosis y el pensamiento geométrico.
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Muestra cdmo los movimientos rigidos pueden verse por medio de los trabajos
de Escher.
Analiza sus trabajos y los de otros teniendo en cuenta el modelo vy los niveles

de Van Hiele.

Aprendizaje asociado al disefio de intervenciones en el aula y la investigacién

asociada al impacto de la misma en el aprendizaje de sus futuros estudiantes, con

indicadores como:

Disefia una intervencién de aula para el aprendizaje de un concepto
matemadtico teniendo en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes.
Recolecta informacidn que le permita determinar el impacto de su intervencidn
en el aprendizaje de los estudiantes.

Analiza la informacidon obtenida a la luz de las teorfas asociadas a la didactica de
la aritmética y geometria.

Presenta informe escrito en donde comunica los resuftados de la investigacidn

asociada a su intervencién en el aula.

La acreditacion del curso se realizara de la siguiente manera:

Resolucién de problemas geométricas 30%
Participacidn e interaccién en los grupos de resolucidon 20%
Disefio de intervencidn en el aula y la investigacion sobre su impacto 25%
Presentacion de informe de investigacidn sobre su intervencidn 25%

Bibliografia

Alsina, €., Burgués, C. & Fortuny J. M. (1995). Invitacién a la diddctica de lad Geometria.

Madrid: Ed. Sintesis.

Blanco, L. J. {2001): Errors in the Teaching/Learning of the Basic Concepts of Geometry.
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International Journal for Mathematics Teaching and Learning. Revista electrénica
editada por Centre for Innovation in Mathematics Teaching at Exerte University,

UK and the Mathematics Department at Bessenyei Colleg, Nyiregyhaza, Hungary.
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Borratho, A. (1995): Formagao de professores de Matematica e resolugao de
problemas. En Mellado, V. y Blanco, L. J. (coords.): La Formacion del Profesorado
tle Ciencias y Matemdticas en Espafia y Portugal. Ed. Dpto Dca. C. Ex. y de las
Matemadticas. UEX. Badajoz.

Cardona, 0., Cardozo, C., Lopez, G., Posada, R. & Ramirez, E. {1996). Geometria Bdsica.
Universidad Pontificia Bolivariana. Ciencia Basica.

Castro, E. y Castro, E. {1992): Concepciones sobre area y perimetro; volumen y
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CUARTO SEMESTRE
Nombre: Lengua y Literatura 4
Forma organizativa; Curso
Créditos: 6

Semestre: cuarto

Fundamentacién del curso:

La alfabetizacién inicial es quizd el proceso mas delicado que emprende la escuela
cuando los nifios empiezan la educacién béasica. La manera en que ocurre este
aprendizaje tiene consecuencias poderosas, no solo para pronosticar el éxito o fracaso
escolar, sino para definir aspectos esenciales como la identidad, autoestima, seguridad
y socializacién de los nifios al iniciar su escolaridad formal. Un aspecto crucial que
marca la alfabetizacion inicial es la actitud que desarrollan los nifios frente al
aprendizaje y la escuela. La manera en gue se aprende a leer y a escribir puede marcar,
de manera irreversible, la formacion de un aprendiz activo, autdnomo y metacogntivo
o, par el contario, la formacién de un aprendiz pasivo, dependiente y desmotivado. Los
docentes deben estar plenamente conscientes de esta realidad, asumirla con seriedad
y compromiso, y estar preparados con las actitudes, los marcos conceptuales e
instrumentos metodoldgicos necesarios para acompafiar a [os nifios con éxito en esa
etapa de su alfabetizacién inicial.

En este curso, los estudiantes, y futuros docentes, tendran amplias oportunidades para
analizar el proceso de alfabetizacién a través de conocer investigaciones y estudios,
explorar en las aulas y reflexionar criticamente sobre los supuesios y précticas
escolares més difundidos al respecto. Se espera que puedan interactuar con
especialistas y docentes en ejercicio, asl como realizar abundante préctica en aula,
para que estudien la temdtica de forma vivencial, critica y con sentido de trabajo en
equipo. Un componente importante del curso serd el conocimiento y reflexion que

desarrollen los estudiantes alrededor de algunos desafios particulares de Ia
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alfabetizacién inicial que son frecuentes en [as escuelas ecuatorianas, por ejemplo, el
trabajo en aulas multigrado, la alfabetizacién de nifios mayores y/o adultos, el trabajo
en sectores con situacidon de bilingliismo, muiltilingliismo, leguas en contacto, enire
otros.

Otro propdsito importante de este curso es gue los futuros docentes conozcan
criticamente el curriculo oficial, los materiales, los estandares de aprendizaje v los
resultados de evaluaciones nacionales para gue desarrollen su quehacer educativo en
un contexto de compromiso con la educacidén como derecho vy las politicas nacionales

de equidad, inclusidon y calidad educativa.

Objetivos del curso;
Se espera que los estudiantes logren

e Comprender ¢cémo ocurren los procesos de desarrollo de las habilidades
linglifsticas y de comunicacién y producir disefios didacticos coherentes con ese
conocimiento.

o Manejar una diversidad de estrategias de mediacidon y recursos para
acompafiar a los nifios en el proceso de alfabetizacién inicial.

* Analizar los desafios de la alfabetizacion inicial en contextos interculturales y
multilinglies y manejar estrategias de mediacidn y recursos para apoyar a los
nifios en dichos contexios.

» Analizar criticamente el curriculo oficial y los estandares de aprendizaje para el
area de Lengua y Literatura en educacion basica.

¢ [ndagar sobre |as diferencias individuales en el proceso de alfabetizacidn inicial,

e Producir, desarrollar y evaluar una propuesta didéctica dirigida al primer ciclo
de educacidén bésica {afios 1 a 3).

o Comprender los hallazgos de investigaciones sobre dificultades de aprendizaje
relacionadas con el desarrollo del lenguaje y generar estrategias para

prevenirlas.
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Contenidos basicos:

Procesos naturales de adquisicion de la lengua materna

Caracteristicas de la lengua oral y de la lengua escrita, relaciones y diferencias
entre ellas

Relaciones lengua-inteligencia-cognicién

La lectura y la escritura como procesos cognitivos y practicas sociales

Estudios psicogenéticos, psicolingiiisticos y socio-histdricos sobre la alfabetizacién
inicial y sus implicaciones diddcticas

Debates académicos sobre los enfoques y metodologias de la alfabetizacidén inicial
El lenguaje oral como saber previo y punto de partida para la alfabetizacion
Desarrollo de la conciencia gréfica, fonolégica y léxica (Regularidades fonoldgicas,
sintacticas y semanticas en la busqueda de sentidos)

El desarrolio de funciones bdsicas {coordinacién viso-motora, discriminacion
auditiva, lateralidad, etc.) y su relacién con el proceso de alfabetizacion

El papel del “error” {hipétesis y generalizaciones gue construyen los nifios) en el
proceso de aprendizaje del lenguaje escrito

Canstruccidn de un ambiente letrado que estimule la lectura y la escritura

Cémo enfrentar la ortografia y la caligrafia en el proceso de alfabetizacién inicial
Practicas escolares que producen discriminacién, exclusién y trastornos del
aprendizaje

Relaciones entre la primera lengua oral materna y la segunda lengua o la lengua
vehicular o de intercambio

Estrategias para apoyar |a alfabetizacién de nifios cuya lengua materna es distinta a
la lengua en que aprenden a leer y escribir.

Anélisis critico de las politicas linglifsticas vigentes en el pais.

Anilisis critico del curriculo oficial de Lengua y Literatura para educacién basica y
los materiales educativos y textos escolares que provee el Estado

Andlisis critico de los estdndares de aprendizaje para el &rea de Lengua y Literatura
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e Estrategias para prevenir dificultades o trastornos en el aprendizaje de la lengua
e Elaprendizaje de segundas lenguas y lenguas extranjeras
¢ Probleméaticas de analfabetismo y analfabetismo funcional; correlacidon con la

marginacidn social y pabreza; valor social del alfabetismo

Metodologia:
El curso empleara como principales estrategias metodoldgicas las siguientes:

Clases presenciales
El propésito de las clases presenciales sera exponer, analizar y discutir contenidos
teméticos basicos y necesarios para el desarrollo de las habilidades planteadas en los
objetivos del curso, particularmente la de acompafiar el proceso de alfabetizacidn
inicial en contextos diferentes con desafios diferentes. Se realizard abundantes
ejercicios individuales y grupales de andlisis de précticas escolares, consulta de fuentes
bibliogréficas, lectura de investigaciones y discusion con especialistas y docentes en
ejercicio,

Tutorfas
Los estudiantes podran acudir a reuniones semanales con el tutor para realizar
consultas y recibir apoyo individualizado.
Proyecto de indagacion en aula.- trabajando en grupo, los estudiantes identificaran un
desafio particular de la alfabetizacion inicial y conducirdn un estudio de caso gue les
permita estudiar el problema en campo y proponer alternativas y soluciones.
Produciran un informe del estudio de caso.

Practica en qulg
Cada estudiante disefiard, implementard y evaluara una propuesta de ensefianza en
aula para el primer ciclo de educacién basica {(afios 1 a 3). Esta practica tendra un
minimo de 25 horas de trabajo en aula con los nifios y el estudiante'repoftaré sobre los

resultados de su practica en un documento de soporte multimedia.
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Recursos educativos:

Paguete de lecturas

e Presentaciones de Power Point para apoyar las clases presenciales

o Filmaciones de clases de lengua y literatura en aulas de EGB para analisis critico

e Guiay rdbrica para el proyecto de indagacién en aula

e Registros de observacién y diarios de campo

e Guiay ribrica para Ja practica en aula

Evaluacion y acreditacion:

Principales indicadores para evaluar el logro de los resultados del aprendizaje

El estudiante:

Explica el proceso de alfabetizacion inicial desde diversas perspectivas
disciplinares (psicolingiifstica, socio-histérica, psicogenética...).

Maneja una amplia variedad de estrategias para acompafiar a los nifios en el
proceso de alfabetizacién inicial.

Explica los desaffos que plantea la alfabetizacion inicial en contextos
multiculturales y multilingles.

Maneja una variedad de estrategias y recursos para apoyar a los nifios que
aprenden a leer y a escribir en una lengua que no es su lengua materna.
Produce andlisis criticos de! curriculo oficial, los materiales y los estdndares de
aprendizaje vigentes en el pals,

Disefia, elabora, utiliza y evalla materiales y recursos educativos para el aula.

La acreditacidn del curso se realizara de la siguiente manera:

Ejercicios de analisis de précticas escolares 15%
Informes de estudio de caso 30%
Desarrollo de propuesta de ensefianza en aula 40%
Examen de libro abierto 15%
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Nembre: Estadistica, Probabilidad y su Didactica

Eje de Formacién:  Enfasis en la linea disciplinar

Formato: Curso
Créditos: 6
Semestre: Sexto

Fundamentacién del curso:

En este curso los estudiantes de la licenciatura en docencia para la basica

comprenderan fundamentalmente que la ensefianza de la estadistica esté ligada a la

ensefianza de la probabilidad en cuanto que se manejan conceptos que se alejan de las

situaciones deterministas estudiadas habitualmente en matematica {Aritmética y

geometrfa por ejemplo). De esta manera, estos estudiantes reflexionaran sobre el tipo

de razonamiento que se requiere para comprender los fendmenos relativos a procesos

aleatorios o estocésticos. Asimismo, en este curso se espera que los estudiantes

disefien una intervencién de aula que permita el aprendizaje de la estadistica y la

probabilidad en sus futuros estudiantes de basica.

Objetivos del curso:

Reconocer el papel dual que juega ta variable aleatoria: por un lado como base
para cuantificar las probabilidades de los eventos posibles de un expetimento
aleatorio y por otra parte el rol funcional que tiene al relacionar eventos
asociados a un experimento aleatorio con valores numéricos, donde actda
como modelo matemética vinculando un fendmeno aleatorio con una
estructura matematica.

Determinar que a partir del establecimiento de una correlacion entre dos
variables es posible predecir una variable a partir de la otra, generando
conocimiento matematico que permite determinar cual es la mejor opcién que
representa esa correlacion,

Analiza desde una perspectiva dialecto/construccionista cémo se construyen los
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ohjetos estadisticos y [a modelizacion del objeto de investigacién, por la via de
instrumentos cognitivos potentes que permitan vincularlos con su
epistemologfa e historia de construccion.

Disefia, elabora y propone recursos didacticos y de evaluacién en lo relativo al
desarrolio del pensamiento estadistico.

Produce textos compatibles con la estructura de diferentes textos académicos

en didéctica de la matematica.

Contenidos basicos:

116

La variable aleatoria y el desarrollo del pensamiento estadistico.

Sobre la inferencia estadistica.

Asociacidn estadistica tablas de contingencia.

La construccidn de intervalos de confianza y su utilidad para el andlisis de la
informacion.

El problema de la comprobacidn de hipdtesis estadisticas en relacién al analisis
de datos e inferencias estadisticas.

Aspectos asociados a la prediccion y/o estimacion

Ejemplos de modelos lineales

Cémo seleccionar muestras aleatorias.

Recursos y materiales didacticos para el ensefianza de la estadistica en
diferentes afios de la educacién basica.

Disefio, planeacién, gestidn y evaluacion de una intervencion en el aula.
Elaboracién y reflexion didactica sobre la practica de aula en clase de
estadistica.

Elaboracién e implementacién de los recursos diddcticos que permitan el
desarrollo del pensamiento estadfistico para los estudiantes de la educacion
bésica.

Comprension de representaciones estadisticas v capacidad de argumentacion

utilizando informacién en contexto.
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s Laensefianza y aprendizaje de conceptos de inferencia,

s Practicas escolares que producen discriminacion, exclusidn en el aprendizaje de
conceptos matematicos.

s Andlisis critico del curriculo oficial de mateméticas para educacién basica y los
materiales educativos y textos escolares que provee el Estado, en particular

para el aprendizaje de procesos estocdsticos

Metodologia:
Para el desarrollo de este curso se acudird nuevamente los tres ciclos de trabajo y
reflexidn, pues se busca la formacién simultanea del objeto asociado a la estadistica y

probabilidad y al desarrollo de la didactica de estos objetos.

En uno de los ciclos de trabajo y reflexién los estudiantes recibirdn problemas que les
permitan generar una construccién histdrica y epistemoldgica de los objetos
estadisticos y probabilisticos utilizados en el andlisis de datos. 5e espera que los
estudiantes activen sus procesos de reflexién colectiva {metacognicién) y puedan
construir de manera individual y colaborativa una idea compleja de los objetos y

refaciones matematicas gue aparecen en el aula.

En otro de los ciclos los estudiantes tendran que disefiar una intervencion en el aula
sobre desarrollo del pensamiento estadistico y probabilistico en la bdsica,
especificamente en el pensamiento estadistico y analisis de datos. Este disefio debe
tener en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes y los resultados de las
investigaciones sobre el aprendizaje de los objetos asociados a la estadistica y la
probabilidad. Para la implementacién de esta intervencion los estudiantes tendrén la
posibilidad de utilizar el espacio gue se ha propuesto en el curso con énfasis en la linea
de pedagogia. Asimismo en este ciclo los estudiantes deben disefiar, elaborar y
proponer los recursos diddcticos y de evaluacidn en lo relativo al desarrollo del
pensamiento estadistico y al desarrollo de competencias comunicativas en la

educacidn bisica.
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En otro ciclo, se incorpora el trabajo sobre aspectos que potencian el desarrollo del
pensamiento estocastico y su didéctica generando discusiones y reflexiones sobre cada
uno de los disefios y [as pruebas piloto que de los mismos han hecho los grupos de

estudiantes.

Evaluacidn y acreditacion:
Indicadores de resultados de aprendizaje:
Conceptualizacién en la dimensidn estadistica, con indicadores como:
e Realiza y establece inferencias estadisticas.
e Dada una serie de resultados estadisticos es capaz de generar predicciones y/o
estimaciones,
Conceptualizacion y accién en la dimensién diddctica, con indicadores como:
s Disefia recursos y materiales didacticos para el ensefianza de la estad(stica.
» Disefia y hace pruebas piloto de una intervencién en el aula (ingenieria
didactica y teoria de situaciones didacticas).
o EvalUa su intervencion y la de sus compafieros en las aulas.
s Elabora escritos de reflexidon didactica sobre [a practica de aula en clase de
estadistica,
« Elabora e implementa recursos diddcticos que permitan el desarrollo del

pensamiento estadistico para los estudiantes de la educacidn basica.

La acreditacion del curso se realizara de la siguiente manera:

Resolucidn de problemas de estadistica y probabitidad 30%
Disefio de materiales y dispositivos didacticos para el

aprendizaje de procesos estocasticos 20%
Disefio de intervencién en el aulay la

investigacién sobre su impacto 25%
Presentacidn de informe y reflexién sobre |a

practica en clase de estadistica - 25%
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Nombhre: Estudios del medio social y natural

Forma organizativa: Curso
Créditos: 6

Semestre: Cuarto

Fundamentacion del curso:

El curso de entorno natural y sacial debera plantear gue el ser humano, a lo largo de |a
historia, ha ocupado el espacio de una determinada manera, lo que ha generando
practicas sociales y culturales que han influenciado de manera decisiva la
configuracion de los rasgos especificos de la sociedades y de las culturas. De esta

Il}

manera ha surgido un “medio natural, social y cultural”, al que se lo podria definir
como el conjunto de factores y procesos de diversa indole que se manifiestan y tienen
lugar en el entorno de las personas, en el que, a su vez, ellas desarrollan sus acciones

adguieren una significacién especffica. (Ministerio de Educacién de Espafa).

Expondré entonces, que las formas de vivir y estar en un medio natural, social y

cultural han cambiado a lo largo de la historia y lo seguird haciendo indefinidamente.

Esto requiere superar enfoques tradicionales que separan al ser humano y a la
naturaleza; gue el medio no es un paisaje o escenario, sino que, de hecho, expresa
interaccién de diferente tipo con el ser humano. En definitiva, el medio es el espacio
gue “conoce”, por el que esta “afectado” y sobre el que “obra” la persona.

Desde esta perspectiva, se trabajard con aportes cognitivos de diferentes disciplinas de
las Ciencias Sociales como la Geografia, la Historia, la Antropologia y la Arqueologia, las
gue permitirdn a los futuros maestros mirar al medio en el que viven, del que forman
parie y en el que han desarrollado su experiencia personal y sobre el que han incidido

o pueden incidir a través de su practica.
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Objetivos del curso:

Se espera gue los estudiantes logren

Visualizar al entorno como una unidad inseparable entre naturaleza vy la
ocupacién que de ella ha hecho el ser humano a lo largo de 1a historia.

Explicar por qué el ser humano es el lnico que en la ocupacién histéricamente
determinada del entorno, es capaz de generar un medio cultural y social.
Identificar las modificaciones permanentes del entorno para responder a las

necesidades e intereses de guienes conforman la sociedad de |a época.

Comprender al ser humano como parte de la naturaleza, al tiempo que él es
naturaleza.

Identificar en medios concretos la forma en la gue se expresa la interrelacién
de los componentes sociales y culturales.

Sefalar algunos avances de investigaciones cientificas que maodifican los

conocimientos del medio natural y social.

Contenidos basicos:

122

Formas en las que, a fo largo de la historia, el ser humano ha buscado resolver
sus necesidades cotidianas, las que se han transformado y complejizado
paulatinamente, articulandose a diversos intereses de grupos de la sociedad, a
partir de lo cual se han desarrollado formas de ejercer el poder para mantener
el estatus quo.

Hitos locales, regionales, nacionales y mundiales que han significado un punto
de inflexidén en la historia de ocupacidn de los espacios con propdsitas de tipo
personal, social, politico y cultural, de la vida cotidiana: vivienda, alimentacion,
vestuario;, para el adorno y exorno; en la satisfaccidn de sus necesidades
reproductivas; para el cultivo de su espiritualidad: divinidad y enterramiento de

los muertos, etc; y han provocado formas diferentes de organizacién

‘ Licenciatura en Docencia para Educacion General Basica



-

Ministerio
de Educacidén

&

econdmica, social y cultural, dentro de lo cual, las cambios cientificos -

tecnolégicos son fundamentales.

e Relacién dialéctica entre entorno y organizacién social y cultura. Conceptos y
formas de ocupacion del espacio en diferentes culturas.

e Ubicacion espacial y temporal de los hitos estudiados, sefialando de manera
sintética, los critetios utilizados por diferentes corrientes para establecer los
periodaos historicos.

e Aportes de las diferentes ciencias sociales y naturales para el conocimiento de
la forma y la ocupacién histérica del entorno. (Historia, Arqueologia,
Antropologla, Geologfa, etc.).

s Investigaciones Importantes en este campo en el Ecuador,

Metodologia:

Se plantea como eje metodoldgico principal a la cbservacion directa e indirecta, es
decir, se propone combinar la comprobacién por sf mismos agudizando la capacidad
de observacidn de su entorno social, cultural y natural, con la lectura, analisis de lo
conocido y testimoniado por otros a través de lecturas de investigaciones que
muestran casos que han permitido avanzar en las explicaciones de la ocupacion del
entorno y construccidn del medio. Con ello se pretende que encuentren pautas de
observacién, criterios de analisis y recursos tedricos para la aprehensién global del
medio con fos diversos elementos gue lo integran.

Las observaciones directas serdn estructuradas y se realizaran en entornos cercanos
priorizando la visita directa y el didlogo con la poblacién y utilizando herramientas de
registro y andlisis provenientes de diferentes ciencias sociales como transectos,
entrevistas, etnograffas, lineas del tiempo, construccion de mapas del sitio. El trabajo
se realizard en grupos no mayores a 3 personas.

Estas visitas, se complementardn con recorridos virtuales para establecer
comparaciones entre las culturas antiguas, culturas vivas de caracter urbano y rural

del actual Ecuador con otras culturas de diferentes lados del mundo.
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A partir de esta metodologia se pretende superar la ensefianza tradicional de

temdticas como las gue involucran este curso, en las gue se priorizan los datos y su

exposicidn cranoldgica,

Recursos educativos:

Paguete de lecturas

Presentaciones de Power Point para apovyar ias clases presenciales
Guias para las salidas de campo

Guias para los recorridos o tours virtuales

Guia y rubrica para los trabajos de campo

Instrumentos para registro de datos e informacidn recogida

Registros de observacion y diarios de campo

Evaluacidn y acreditacion:

Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje:

Aplicacion pertinente de las categorias de observacion y andlisis:

Comprension vy aplicacién de los enfoques y conceptos de analisis e
interpretacién en la construccién de esquemas de observacidn directa e
indirecta,

Utilizacién de herramientas de las diferentes ciencias sociales,

Establecimiento de criterios de comparacién entre ejemplos locales, regionales,
nacionales e internacionales y su analisis y conclusiones.

Establecer las interrelaciones entre los diversos factores del medio.

Calidad de su produccion:

124

Construccién de textos en los que se utilicen con precisién los conceptos que

provienen de las diferentes ciencias sociales.
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e Construccién de textos en los que se utilicen adecuadamente diferentes
lenguajes, como el escrito, el fotogréfico, el dibujo de autoria personal o de

otras fuentes, incorporandolos y citandolos adecuadamente.

Utilizacién de bibliografia nueva o de la trabajada en el curso.

La acreditacién del curso se realizard de la siguiente manera:

Lecturas de investigaciones similares, analisis y exposicion

de sus conclusiones 20%
Trabajo individual de comparacién y andlisis entre entornos diferentes 25%
Proyecto grupal de observacién directa 35%
Participacién propositiva en la dindmica del grupo general 20%

Bibliografia:
Acosta, Alberto, Breve Historia Econdmica del Ecuador. Corporacién Editora Nacional,
1598

Ayala Mora, Enrique {editor) Manual de Historia del Ecuador | y [I. Corporacién Editora

Nacional, 2008.

Séjourné, Laurette, América Latina, Antiguas culturas precolombinas. Editorial siglo

XX, Volumen 21, 1991.

Estrelta, Pablo, Entre el pillaje del oro y el espejismo del petrdles, Universidad de

Cuenca, 1977,

Leén, Velasco, Juan B., Manual de Geograffa del Ecuador. Corporacion Editora

Nacional, 2005.

Cevo, Juan Humberto, Analisis Cartograficos Aplicados a la Geografia, Editorial

Universidad Estatal a Distancia, San José, 1979.
Gran Atlas Universal, América del Norte y el Caribe, Editorial Sol90.
Gran Atlas Universal, América del Sur y la Antartida, Editorial 50190.

Seleccién de textos de Wolf, Teodoro, Geografia y Geologia del Ecuador. Leipzig, 1892.
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gue la construyen, la misma que pueda ser explicada por via hipotético-deductiva?
¢Qué caracterfsticas tiene el pensamiento social? ¢éCémo se investiga en las ciencias
sociales? ¢Cémo se utiliza el conocimiento social en la vida cotidiana y en las
profesiones? ¢Puede el conocimiento social ayudar a construir una sociedad mejor?
$COmo hacer conscientes los esquemas y paradigmas implicitos de los docentes, los
mismos gue determinaran su enfoque de ensefianza? (Existe coherencia entre los
procedimientos de investigacién propios de las ciencias sociales y la forma en que
estas se ensefian generalmente en las escuelas? ¢Es posible dar un enfoque explicativo
al aprendizaje de las ciencias sociales y superar la simple transmisién de datos y

narraciones descriptivas?

Objetivos del curso:
Se espera que los estudiantes logren

e Comprender los conceptos fundamentales, las légicas de analisis y las formas
de producir conocimiento de las ciencias sociales, particularmente la Historia y
la Geografia.

¢ Analizar procesos sociales con un enfoque explicativo, considerando diferentes
puntos de vista, utilizando diversas fuentes de informacién y aplicando técnicas
apropiadas de indagacion.

e Utilizar pensamiento cronoldgico para ubicar narraciones historicas y comparar
modelos alternativos de periodizacion.

e Practicar habilidades de andlisis e interpretacion histérica tales como analizar
relaciones de causa-efecto, considerar multiples perspectivas, comparar
narraciones histdricas contradictorias, diferenciar entre hechos e
interpretaciones, obtener y cuestionar datos, ubicar registros histdricos en
contexto, entre otras.

» Reconstruir su pensamiento social logrando mayores niveles de autonomia,

reflexividad y critica, y utilizar ese pensamiento en su desempefio cotidiano.
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e Reflexionar sobre [os valores de una sociedad democrdtica (sociedades basadas
en los derechos humanos) y su relacién con el aprendizaje de estudios sociales.

e Reconocer, plantear y formular problemas sociales para generar procesos de
indagacion.

e Analizar précticas escolares y discursos docentes en la ensefianza de estudios

sociales.

Contenidos basicos;

Caracterizacidn de la realidad social: compleja, multi-causal, conflictiva, dindmica,

irrepetible, irreproducible
e Caracterizacién de!l pensamiento y conocimiento social: multi-paradigmaético,
subjetivo, relativo al tiempo y al espacio, intencionado
* Conceptos fundamentales de las Ciencias Sociales:
o Espacio, tiempo, actores sociales
o Necesidades, trabajo, produccion, mercado
o Familia, colectividad, etnia, pueblo, grupos sociales
o Ambiente, poblamiento, territorio y territorialidad
o Cultura
o Poder, gobierno, desarrollo humano

Proceso fundamental de las Ciencias Sociales para producir conocimiento:

o Identificacidn y descripcién de problemas sociales relevantes. Formulacidn

de preguntas desafiantes que inviten a imaginar una realidad mejor

o ldentificacién, anélisis y seleccién de fuentes de informacion y referencias

o Recopilacidn de informacidn en diversas fuentes

o Procesamiento de la informacidn: organizacidn, registro, jerarquizacién,
descripcién, comparacién, clasificacién, analisis, discusion

o Formulacién de hipétesis para interpretar/explicar la realidad social

estudiada. Plantear alternativas
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o Comunicacion del conocimiento construido

s Técnicas utilizadas en Ciencias Sociales: andlisis documental, entrevistas,
encuestas, observaciones participativas y no participativas, levantamientos
cartogréficos (planos, croquis, mapas), codificacién y representacidn cronologica
de hechos, entre otras

e Tipos de fuentes de informacidn, soportes y registros:

o Fuentes primarias y secundarias
o Fuentes oficiales y no oficiales
o Fuentes documentales, materiales y personas

o material bibliografica, material cartografico, archivos histéricos, historias de
vida, relatos de viajeros, fotografias, registros de entrevistas,

documentales, etc,

e Lainvestigacién social: qué utilidad tiene en la vida cotidiana de los individuos y las

sociedades

e Ejes de integracion para desarrollar proyectos de indagacién: urbanizacidn,
migracion, globalizacién, gobernabilidad, recursos naturales y problemdtica

ambiental, entre otros

* Andlisis de practicas escolares de ensefianza de Estudios Sociales

Metodologia:
El curso utilizard principalmente las siguientes estrategias metodolégicas:
Clases presenciales, lecturas y debates

Se desarrollaran varias sesiones de discusidn grupal, con diversos formatos, para que
los estudiantes tengan la oportunidad de compartir, aclarar, profundizar y discutir los
temas del curso y los contenidos de las lecturas asignadas. Cada estudiante sera

responsable de organizar y moderar una de las sesiones de discusion.

Conferencias con expositores invitados
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Los estudiantes tendran la aportunidad de atender varias conferencias con
especialistas invitados que presenten un tema de interés para el curso. Se buscara gue
un mismo tema sea presentado y analizado desde varias perspectivas, sea disciplinares
o de los diferentes actores sociales.

Proyecto de indagacién
Cada estudiante desarrollard un proyecto de indagacion sobre un
problema/tema/proceso social que le interese, utilizando los conceptos vy
procedimientos de investigacion adquiridos para comprender la realidad social y
plantear alternativas.

Observacion en aula
Cada estudiante completard unas horas de trabajo en aula para observar clases de
estudios sociales, registrar informacién y analizar las précticas escolares y los discursos

docentes registrados.

Recursos educativos:

e Paqguete de lecturas

e Presentaciones de Power Point para apoyar las clases presenciales

s Filmaciones de clases de Estudios Sociales en aulas de EGB para analisis critico
s Gufay ribrica para el proyecto de indagacién en aula

e Guiay rdbrica para |a observacidn en aula

» Registros de ohservacion y diarios de campo

e Portafolios

e Software para procesar datos estadisticos
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Evaluacion y acreditacion:
Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje
El estudiante:
¢ Explica conceptos fundamentales y comunes a las ciencias sociales vincufandolos
con fendmenos y situaciones de la vida cotidiana.
+ Maneja diversas fuentes para localizar informacion de ciencias sociales.
s Argumenta sobre la confiabilidad y pertinencia de las fuentes consultadas para la
indagacion de diferentes contenidos tematicos.
* |dentifica problemas de las ciencias sociales vinculados con la vida cotidiana v
formula preguntas relevantes para el estudio de dichos problemas,
s Utiliza diversas técnicas para recoger, organizar y registrar informacion de las

ciencias sociales.

La acreditacién del curso se realizard de la siguiente manera:

Dos examenes parciales 40%
Informe de andlisis de précticas escolares y discursos docentes 20%
Informe de proyecto de indagacidn 40%

Bibliografia:
Acosta, Alberto. (2005). Desarrollo local. Quito: Corporacion Editora Nacional.

Ayala Mora, Enrigue {editor}). Nueva historia del Ecuador. Quito: Corporacion Editora

Nacional. {Quince voltmenes)

Blischges, Christian {editor). (2009). Los Andes en movimiento. Identidad y poder en el

huevo paisaje politico. Quito: Corporacién Editora Nacional.
Carretero, Mario y otros. (2004). Aprender y pensar [a historia. Aula Magna.
Jara, Carlos Julio, (2006). Politicas puhblicas de desarrollo social. STFS-UNICEF, .
Kuntz Ficker, Sandra y otros. Introduccidn a las Ciencias Sociales. Santillana.

Lozano Andrade, Jose (2000). Introduccién a las Ciencias Sociales.
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Prats, Joaguim y otros. (1996)}. Geografia e Historia. Investigacion, innovacion y buenas

practicas.

Revista PROCESQS, Corporacién Editora Nacional y Universidad Andina.
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Nombre: Ciencias Naturales 1

Forma organizativa: Curso
Créditos: 6

Semestre: guinto

Fundamentacién del curso:

Este es el primero de dos cursos destinados a la formacidn de los estudiantes, y futuros
docentes, en su alfabetizacidon cientifico-tecnolégica y en sus competencias para la

docencia en el drea de ciencias naturales.

Las ciencias naturales estudian el conjunto de fenémenos y procesos que ocurren en el
mundo natural; comparten, por tanto, un objeto de estudia amplio y complejo q-ue
diversas disciplinas, como la Biologfa, Quimica, Fisica, Geologfa, Astronomfia, abordan
desde el punto de vista particular de cada una. Estas disciplinas han logrado un
desarrollo muy extenso a lo largo de la historia y el volumen de informacion cientifica
gue la humanidad ha conseguido construir es incalculable. Esta complejidad y amplitud
del objeto de estudio, las numerosas disciplinas y los incalculables voldmenes de
informacidn que caracterizan a las ciencias naturales plantean problemas importantes
para su ensefianza en educacion bésica, los mismos que seran tratados en este curso.
Asimismo, las ciencias naturales han desarrollado sus propias formas de construccidn
del conocimiento, particularmente la metodologia experimental, con el conjunto de
destrezas y técnicas que ella incluye. La formacion de los estudiantes para que
alcancen un nivel de dominio de esos procedimientos badsicos en la construccién del
conocimiento cientifico, v que los puedan emplear de manera eficiente, tanto para
actualizar sus conocimientos, como para gestionar el curriculo e investigar en el aula,
es tal vez el desafio mas importante de este curso.

El estudio, la reflexion, la indagacién giraran en tornc a preguntas fundamentales
como: iCuales son los conceptos estructurantes comunes a las ciencias naturales?
¢Cémo asegurar la comprensién de estos conceptos comunes y su- aplicacidn para

entender/explicar los fenémenos naturales y hechos tecnolégicos cotidianos? {Qué
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contenidos ensefiar, como seleccionarlos? ¢Es posible hacer una auténtica

experimentacion o investigacion experimental en la escuela? ¢(Cdmo conectar las

ciencias naturales con la sociedad, la vida cotidiana y la tecnologia que usamos a

diario? éCémo garantizar que los nifios avancen en una alfabetizacion cientifico-

tecnoldgica que les sirva, no solo para comprender y explicar el mundo natural en gue

viven, sino especialmente para crecer en sus valores humanos y de ciudadania?

Objetivos del curso:

Se espera gue los estudiantes logren

Comprender y manejar los conceptos estructurantes comunes de las ciencias
naturales, partiendo de una reflexién y reconstruccion de sus saberes previos, y
alcanzando un nivel de dominio que le permita explicar |a realidad cotidiana y
también construir propuestas didécticas para educacién bésica.

Dominar el manejo de los procedimientos fundamentales para construir
conocimiento cientifico y aplicarlos en sus procesos personales de aprendizaje
y ejercicio docente.

Tomar consciencia de su propia alfabetizacién cientffico-tecnolégica vy
emplearla para el ejercicio de una ciudadania critica, responsable vy
participativa, asl como para |la docencia.

Conocer la metodologfa cientifica, con énfasis en el método experimental, y
reflexionar sobre su aplicacién en la ensefianza e investigacion en el aula.
Reconocer, plantear y formular problemas en ciencias naturales.

Disefiar sencillos experimentos de laboratorio para probar hipétesis.

Disefiar sencilias observaciones y salidas de campo para probar hipétesis.
Conocer y manejar fuentes de informacién cientifica actualizada y desarrollar
criterios para la identificacién y seleccién de fuentes pertinentes y confiables.
Analizar criticamente las finalidades de la ensefianza de las ciencias en Ia
educacidn bésica y reflexionar sobre sus experiencias y précticas personales en

ese campo.,
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Utilizar sus conocimientos sobre las ciencias y los fenémenos naturales en el
disefio de contenidos curriculares.
Analizar, disefiar, conducir y evaluar secuencias de ensefianza que contemplen las
tondiciones necesarias para favorecer el aprendizaje de conocimientos sobre la
ciencia y los fenémenos naturales.
Construir criterios para seleccionar y elaborar recursos y materiales diddcticos

para la ensefianza de las ciencias naturales.

Contenidos basicos:

136

Conceptos estructurantes comunes de las ciencias naturales:
o Servivo/no vivo, individuo, poblacién, comunidad, ecosistema
o Cambio, adaptacion, conservacién, diversidad, interrelacién

c WMateria y energfa: estructura, composicién, transformacién y ciclo de la

materia

o Materia y energia: fuerzas; movimiento; transformacion, conservacién y
transferencia de l|a energfa; fuz; temperatura; sonido; electricidad;
magnetismo

o Transformaciones y reacciones fisicas y quimicas

Procedimientos basicos en la construccidon del conocimiento cientifico:
Identificacion de problemas, formulacidén de preguntas, observacién,
clasificacidn, medicién, representacidn, formulacién de hipédtesis, control de
variables, interpretacion de datos, simulaciones, practicas de laboratorio,

construccion de modelos.

El caracter relativo de la obhservacion en funcién de los puntos de vista del

observador

Diferencia entre datos observacionales y las inferencias que se hacen a partir de

ellos
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s Lla blsqueda, lectura, sistematizacién e interpretacion de informacién
bibliogréfica

+ Finalidades de la ensefianza de las ciencias naturales en la educacién basica

+ Relaciones entre ciencia, tecnologia y sociedad. Presencia y utilidad de las
ciencias naturales y de la tecnologia en la vida cotidiana y en las profesiones.
Productos tecnoldgicos del entorno cotidiano: concepios que explican su

funcionamiento

e La importancia de las concepciones previas y de las ideas intuitivas en el
aprendizaje de las ciencias

e Estrategias para la indagacidn y explicitacién de las concepciones previas e ideas
intuitivas de los nifios

¢ La discusién grupal vy la confrontacién de ideas en la ensefianza y el aprendizaje de
las ciencias. Diferencias entre opinién y argumentacion

e Andlisis critica del lugar de |a experimentacidn en la escuela: el método o modelo
investigativo para ensefiar ciencias naturales

¢ Criterios para la construccidn y organizacién de contenidos escolares y la

seleccidn de materiales y recursos para fa ensefianza

¢ Observacién de clases y analisis del discurso docente

Metodologia:
El curso empleard como principales estrategias metodoldgicas las siguientes:
Clases presenciales
El propdsito de las clases presenciales serd exponer, analizar y discutir contenidos
teméticos basicos del curso. Se hara uso de diferentes estrategias como discusion de
lecturas, video-foros, debates, exposiciones individuales y grupales, entre otras.
Prdcticas de laboratorio
Los estudiantes tendrdn amplio acceso a practicas en laboratorio donde puedan disefiar,

ejecutar y evaluar experimentos simples de investigacién para probar hipdtesis {esto se
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distingue claramente de las falsas o pseudo-experimentaciones demostrativas a las que
suele reducirse el uso de laboratorios escolares).

Safidas de campo
Los estudiantes participaran de frecuentes salidas de campo y visitas a diversos lugares e
instituciones donde recoger informacion y consultar fuentes; por ejemplo, parques
hacionales, reservas ecoldgicas, centros de investigacion cientifica, museas, observatorios
astrondmicos, etc. Estos trabajos de campo servirdn también para gue los estudiantes
practiquen y utilicen los diversos tipos de registros de informacidn.

Micro-talleres
Estos serviran para el desarrollo de destrezas especificas, vinculadas a los objetivos y
contenidos del curso, por ejemplo, talleres de informética, comprensidn de textos
cientificos, comunicacidn cientifica, manejo de equipos y materiales, disefio de proyectos,
ete.

Observacion y préctica en aulas de educacién basica
Los estudiantes deberin cumplir unas horas de observacidn en aulas de educacidn basica
para recoger informacién que les permita analizar las practicas escolares y los discursos
docentes a la luz de los conocimientos adquiridos sobre epistemologia, teorfas cientificas
y enfoques de la didactica de ciencias naturales. Ademds, cada estudiante completara el
disefio, implementacién y evaluacién de una propuesta didactica de ciencias naturales
para cualquier afio de basica e informara sobre los resultados de su préctica a través de

un ensayo analitico-argumentativo.

Recursos educativos:

e Pagquete de lecturas

e Presentaciones de Power Point para apoyar las clases presenciales

s Filmaciones de clases de Estudios Sociales en aulas de EGB para analisis critico
¢ Gufayrdbricas para el taller de disefio

s Portafolios
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Evaluacién y acreditacion:

Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje

El estudiante:

Explica conceptos fundamentales y comunes a las ciencias naturales
vinculdndolos con fendmenos y situaciones de la vida cotidiana.

Maneja diversas fuentes para lacalizar informacidn cientifica.

Argumenta sobre la confiabilidad y pertinencia de las fuentes consultadas para la
indagacién de diferentes contenidos tematicos.

tdentifica problemas de las ciencias naturales vinculados con la vida practica y
formula preguntas relevantes para el estudio de dichos problemas.

Disefia vy ejecuta experimentos sencillos de investigacién para probar hipétesis.
Utiliza diversas técnicas para recoger, organizar y registrar informacion cientifica.
Argumenta sobre las finalidades y funciones del aprendizaje de las ciencias

naturales en {a educacién basica.

La acreditacién del curso se realizara de la siguiente manera:

Informes de practicas de laboratorio 20%

Dos examenes parciales 40%

Informe de andlisis de practicas escolares y discursos docentes 20%

Ensayo sobre practica docente 20%

Bibliografia:

Aguilar Garcia, T. {1999). Alfabetizacién cientifica y educacién para la ciudadania. Libros

Aula Magna.

Alambigue Did4ctica de las Ciencias Experimentales. Barcelona: Editorial Grao.

Andrade, Mirtha y Andrés, Marfa Maite. Did4ctica de las Ciencias Naturales: una vision

interdisciplinaria y multidimensional. Editorial Académica Espafiola.
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Benlloch, Montse. {1991). Por un aprendizaje constructivista de las ciencias. Propuesta

didactica para el ciclo superior de basica. Madrid: Visor.

Ciencia Hoy. Revista de Divulgacién Cientifica y Tecnoldgica de la Asociacion Civil

“Ciencia Hoy"

Claxton, Guy. (1991). Educar mentes curiosas. El reto de la ciencia en la escuela.

Madrid: Visor,

Ed. CEP. {2009), Ayudando a construir mentes cuestionadoras: actividades y contenidos

de ciencias naturales para primer ciclo.

Fourez, G. (1994). Alfabetizacidn cientifica y tecnoldgica. Acerca de las finalidades de la

ensefianza de las ciencias, Buenos Aires: Colihue.

Fumagalli, Laura. (1993). El desafio de ensefiar ciencias naturales. Buenos Aires:

Troquel.

Gagliardi, R. (1986). Los conceptos estructurantes en el aprendizaje por investigacién,

en:
Ensefanza de las Ciencias, 4 (1).

Galagovsky, L.R {coord) (2008). ({Qué tienen de “naturales” las ciencias naturales?

Buenos Aires: Biblos,

Garcia Garcfa, José Joaquin. (2003). Didactica de las Ciencias. Cooperativa Editorial
Magisterio.
Garrido, J.M.; Perales Palacios, F.J. y Galdon Delgado, M. (2008). Ciencia para

educadores. Madrid: Prentice-Hall.

Giordan, André y de Vecchi, Gerard. (1988). Los origenes del saber. De las

concepciones personales a los conceptos cientificos. Sevilla: Dfada.

Investigacidn y Ciencia. Versidn en espafiol de |a revista estadounidense de divulgacion

cientifica Scientific American.
Pujol, Rosa Maria. (2008). Didactica de las ciencias en la educacién primaria. Ed. Sintesis.

Pozo, Juan | y Gémez Crespo, M. (1998). Aprender y ensefiar ciencia. Del conocimiento

cotidiano al conocimiento cientifico. Madrid: Morata.
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Quijano Lapez, Rocio y otros. {2010). Actividades practicas para trabajar el medio natural
y su didéctica. Libros Aula Magna.

Rosebery, Ann y Warren, Beth. (2000). Barcos, globos y videos en el aula. Ensefiar
ciencias como indagacion, Libros Aula Magna,

Vega Timoneda, Silvia. {2006}. Ciencia 0-3: laboratorios de ciencias en la escuela infantil.
Libros Aula Magna.

VV.AA, {2009). La ciencia posible: propuestas de ensefianza-aprendizaje de las ciencias
naturales. CEP.

VVL.AA. (2009). Ciencias naturales: aprender a investigar en la escuela. CEP.

Weissmann, Hilda. Didactica de las Ciencias Naturales. Paidds.
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Nombre: Estudios Sociales 2

Forma organizativa: Curso
Créditos: 6

Semestre: Sexto

Fundamentacién del curso:

En las escuelas, el drea de estudios sociales gira en torno a lo que significa ser humano;
engloba contenidos, procedimientos y valores; debe incluir la reflexién y el aprendizaje
cooperativo; debe responder a los problemas de un mundo progresivamente mas
diverso e interdependiente, v debe ser relevante para la vida cotidiana de los nifios y
sus familias brindandoles la oportunidad de contribuir al mejoramiento de su entorno
escolar y comunitario. Ademas, es un area del curriculo que debe contribuir al
desarrollo de habilidades de pensamiento critico exponiendo a los estudiantes a
situaciones que los obliguen a evaluar opciones y tomar decisiones; asi tomaran
consciencia de fas implicaciones que tiene la posicidn que asumen y aprenderan a usar
formas de evaluacion sistemdtica de las ideas y propuestas, para tomar decisiones

adecuadas.

Este curso, ademas de profundizar el aprendizaje de los futuros docentes en el
conocimiento disciplinar, centra la reflexién alrededor de las alternativas para
desarrollar el curriculo de estudios sociales en las escuelas de educacion basica. Se
estudiaran preguntas como: {De qué manera orientar la construccion de los
contenidos didacticos a partir de los contenidos disciplinares? ¢Para qué ensefiamos
Estudios Sociales en la escuela? {Qué conceptos de Estudios Sociales ensefiamos y
desde qué enfoque o perspectiva siendo estas ciencias multi-paradigmaticas? ¢Qué
procedimientos y métodos de las Ciencias Soclales ensefiamos? éCOmo ensefiamos?
éSe puede dar un abordaje integrado a la ensefianza de Estudios Sociales? {éCémo

abordar el tema de los valores y la diversidad en el curriculo de estudios sociales?
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Ohijetivas del curso:

Se espera que los estudiantes logren

Comprender y comparar las categorfas organizadoras y las légicas de analisis de las
principales corrientes de pensamiento geografico e historiografico.

Conocer y comprender os conceptos fundamentales desarrollados por las culturas
andinas para explicar la realidad social y compararlos con otras perspectivas.
Analizar criticamente las finalidades de la ensefianza de estudios sociales en la
educacién bésica y reflexionar sobre sus experiencias y practicas personales en ese
campo.

Analizar criticamente el curriculo y los estdndares de aprendizaje vigentes en el

Ecuador para el drea de Estudios Sociales.

Desarrollar criterios para la formulacién de contenidos curriculares y para la
elaboracién y seleccién de materiales y recursos educativos, incluyendo textos

escolares.

Formular propuestas integradoras para la ensefianza de los Estudios Sociales a
partir de problemas y preguntas que resulten relevantes para los nifios de
educacién bésica e integrando los requerimientos del curriculo y los estandares de
aprendizaje del 4rea.

Integrar las tecnologfas de informacién y comunicacidn en los procesos de
ensefianza de estudios sociales.

Construir criterios para seleccionar y elaborar recursos y materiales didacticos para la
ensefianza de estudios sociales.

Analizar criticamente el contenido cientifico y la propuesta didactica de diversos

textos escolares para el drea de estudios sociales, incluyendo los textos oficiales.
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Contenidos basicos:

144

Corrientes de pensamiento en Geografia en particular el Positivismo, el Posibilismo

y la Geograffa Radical: naciones elementales

Nominacién, descripcién, localizacién versus complejidad, multi-causalidad vy

aproximaciones cualitativas al conocimiento geografico

Enfoques historiogréaficos. Teorfa critica e historia social de la cultura: nociones

elementales

El caracter social del conocimiento histérico. La concepcién global de lo social-

histérico. El problema del cambio social. Descripcidn, explicacién y valoracion

Andlisis de escenarios y procesos concretos, en mas de una escala {hacional,
regional, mundial...} y en sus distintas dimensiones (politica, econdmica, social,

cultural...}

El desarrollo de las ciencias sociales en [as culturas andinas: miradas alternativas a

la historia, la geografia, la economia

Tradicién positivista/racionalista y tradicién humanista/critica para la ensefianza de

las ciencias sociales: analisis critico y contraste de ambos enfoques
Finalidades de la ensefianza de las ciencias sociales en la educacién bésica
Relaciones entre conocimiento cientifico y contenidos escolares
Curriculo oficial y estdndares de Estudios Sociales: analisis critico

La importancia de 1as concepciones previas y de las ideas intuitivas en el aprendizaje

de las ciencias sociales

Estrategias para la indagacién y explicitacion de las concepciones previas e ideas

intuitivas de los nifios

La discusidn grupal y la confrontacién de ideas en la enseiianza y el aprendizaje de las

ciencias. Diferencias entre opinidn y argumentacion

Criterios para seleccionar y secuenciar los contenidos de ensefianza
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e Criterios para seleccionar y organizar experiencias de aprendizaje y recursos para la
ensefianza de Estudios Sociales

e Propésitos, criterios e instrumentos para evaluar el aprendizaje

e Enfoques integrados para la ensefianza de ciencias sociales: integracidn alrededor
de temas transversales como educacidn para la paz; interculturalidad; educacién
para la ciudadanfa, etc.; integracién alrededor de problemas/necesidades de la
vida cotidiana; integracion alrededor de las destrezas y procedimientos

fundamentales para construir conocimiento cientifico

Metodologia:
El curso utilizaré principalmente las siguientes estrategias metodoldgicas:

Clases presenciales, lecturas y debates.- Se desarrollardn varias sesiones de discusin
grupal, con diversos formatos, para que los estudiantes tengan la oportunidad de
compartir, aclarar, profundizar y discutir los temas del curso y los contenidos de las
lecturas asignadas. Cada estudiante serd responsable de organizar y moderar una de
las sesiones de discusidn.

Conferencias con expositores invitados.- Los estudiantes tendran fa oportunidad de
atender varias conferencias con especialistas invitados que presenten un tema de
interés para el curso, Se buscard que un mismo tema sea presentado y analizado desde

varias perspectivas, sea disciplinares o de los diferentes actores sociales.

Micro-talleres de anilisis y disefio.~ estos talleres estédn dirigidos especialmente al estudio
comparativo de diversas propuestas de ensefianza para el drea de estudios sociales. Los
estudiantes lograran inferir las perspectivas epistemoldgicas y didécticas que subyacen a
los curriculos analizados, Ademis, los talleres se encaminardn a la produccidn de criterios
para el disefio curricular, la evaluacidn y seleccién de materiales y textos escolares, asi

como a la produccion de propuestas innovadaras.
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Recursos educativos:

Paquete de lecturas

Presentaciones de Power Point para apoyar las clases presenciales
Filmaciones de clases de Estudios Sociales en aulas de EGB para analisis critico
Gufa y rgbricas para el taller de disefio

Portafolios

Evaluacion y acreditacién:

Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje

El estudiante:

Explica [as diferencias entre diversas posturas de pensamiento en Geografia.
Explica las diferencias entre diversas posturas historiograficas.

Argumenta sobre las fortalezas y debilidades del curriculo oficial de estudios
sociales

Construye y aplica criterios para la formulacién de contenidos curriculares de
estudios sociales

Construye estédndares e indicadores de aprendizaje para el drea de estudios
sociales

Construye y aplica criterios para la evaluacidn y seleccién de textos escolares para
el drea de estudios sociales

Disefia propuestas curriculares para estudios sociales y argumenta sobre la

innovacidn en las mismas.

La acreditacién del curso se realizara de la siguiente manera:

Dos examenes parciales 40%

Productos de micro talleres (3) 60%
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Bibliografia:

Aranda Hernando, Ana Marfa. {2003). Didactica del conocimiento del medio social y
cultural en educacion infantil. Ed. Sintesis.

Berges, Lucfa y otros. ( Las ciencias sociales: concepciones y procedimientos, Grao,

Beyer, B. (1974). Una nueva estrategia para la ensefianza de las ciencias sociales: la
indagacién. Buenos Aires: Paidds.

Carretero, Mario y otros. {2004). Aprender y pensar |a historia. Aula Magna.

Carretero, M. y otros. (1989). La ensefianza de las ciencias sociales. Madrid: Visor.

Dominguez Garrido, Maria Concepcién. (2004). Didéctica de las Ciencias Sociales.
Pearson Educacién.

Ed. CEP. (2009). Ciencias Sociales. Una aproximacién al conocimiento del entorno
social.

Hernadndez Cardona, Francesc Xavier. (2202). Didéctica de las Ciencias Sociales,
Geografia e Historia. Grao.

Prats, Joaquim y otros. (1996). Geografia e Historia. Investigacion, innovacién y buenas
practicas.

Sudrez Casares, Angeles y otros, (1998). Aprender a ensefiar Geograffa. Aula Magna.

Trepat, Cristofol-A. {1999). El tiempo y el espacio en la didéctica de las ciencias
sociales. Grao.

REVISTA AULA de innovacién educativa. Editorial GRAO.
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Nombre: Ciencias Naturales 2

Forma organizativa: Curso
Créditos: 6

Semestre: Sexto

fundamentacién del curso:

Este curso profundiza y amplia el estudio de las ciencias naturales, sus finalidades y

practicas en la escuela de educacidn basica.

Par un lado se busca que los estudiantes avancen en su comprension de las nociones
fundamentales de las teorias cientificas mas influyentes, tales como la Teorfa Atémica,
la de la Relatividad, la de la Evolucién, la Teoria Celular, por mencionar algunos
ejemplos. Serd casi imposible alcanzar un dominio de las teorfas, pero si de sus
nociones bésicas y, sobre todo, conseguir que los futuros docentes conozcan y accedan
con seguridad a las fuentes confiables que pueden utilizar para revisar, ampliar y

actualizar sus conocimientos cientificos,

Por otro lado, el propésito mas importante de este curso es que los estudiantes
realicen una profunda revision y reflexion acerca de las diferentes posturas
epistemolégicas que la humanidad ha desarrollado para acercarse a la produccién del
conocimiento cientifico. La comprensidn y el anélisis de esas posturas epistemolégicas
servirdn para que el futuro docente refiexione sobre sus propias creencias y maneras
de acercarse al conocimiento, y también para que desarrollen un pensamiento
cientifico metddica, amplia, abierto, no sesgado, siempre inguieto.

Otro ambito para la reflexidén vy la produccidn creativa en este curso serd el analisis y
desarrollo de propuestas innovadoras para el aprendizaje de las ciencias naturales en
las aulas de educacidn bdsica, por ejemplo, aquellos enfoques de ciencias integradas;
de solucidn de problemas y aquellos gue incorporan el disefio y la tecnologia coma
elementos del curriculo para acercar el estudio de ias ciencias a fa vida précticay a la

solucién de problemas reales por parte de los nifios.
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Objetivos del curso:

Conocer las diversas posturas acerca de cémo se produce el conocimiento
cientffico y reflexionar criticamente en torno de sus propios supuestos y formas de

acercarse a las ciencias.

Comprender y valorar la diversidad de cosmovisiones y posturas epistemolégicas
gue explican el pensamiento y el conocimiento cientifico de diferentes culturas

{(andinas, orientales, anglosajonas...).

Comprender las nociones fundamentales de las principales teorias cientificas
acerca de la constitucién de la materia, |a biodiversidad y la evolucién geoldgica de

la Tierra,

Explicar y analizar criticamente los diversos enfoques didacticos que se han
desarrollado para la ensefianza de las ciencias naturales y hacerlo en funcidn del

conocimiento desarrollado sobre epistemologia de las ciencias.

Analizar criticamente el curtfculo y los estdndares de aprendizaje vigentes en el
Ecuador y en otros pafses, haciéndolo en funciéon de los conocimientos

desarrollados sobre epistemologia y las teorias cientificas mas influyentes.

Analizar criticamente el contenido cientifico y la propuesta didactica de diversos

textos escolares para el area de ciencias naturales, incluyendo los textos oficiales.

Desarrollar criterios para la formulacién de contenidos curriculares y para la
elaboracién v seleccién de materiales y recursos educativos, incluyendo textos
escolares.

Comprender las relaciones entre ciencia, tecnologla y sociedad y utilizar este
conocimiento para explicar las finalidades y posibilidades de integrar el disefio y la
tecnologia en el curriculo de educacién basica.

Disefiar propuestas curriculares innovadoras para la ensefianza de ciencias

naturales en educacién basica que incluyan el disefio y |a tecnologfa.
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Contenidos basicos:

150

Fundamentos de epistemologia de las ciencias naturales: Diversas posturas
acerca de como se produce el conocimiento cientifico. El papel de las teotias en
la interpretacién de los hechos: diferentes interpretaciones de la realidad.
Consecuencias para la ensefianza

Epistemologia de las ciencias naturales en diversas culturas: andinas,
orientales, anglosajonas, etc.

Cosmovisiones acerca de la Tierra y el lugar del ser humano en el Universo:
madelos geocéntricos y heliocéntricos

Desarrollo histérico de las teorfas acerca de la constitucion de la materia;
acerca de la diversidad de los seres vivos, y acerca de la evolucidn geoldgica de
la Tierra {teorfas mds influyentes)

Enfoques didacticos de las ciencias naturales en educacidn basica: analisis
critico en funcidn de lo estudiado acerca de la epistemologia de [as ciencias
Enfoques integrados para la ensefianza de ciencias naturales: integracidn
alrededor de temas transversales como educacion para la salud, educacién
ambiental o educacidon para la sexualidad; integracién alrededor de
problemas/necesidades de la vida cotidiana; integracién alrededor de las
desirezas y procedimientos fundamentales para construir conocimiento
cientifico

Relaciones entre conocimiento cientifico y contenidos escolares. Disefic de
contenidos curriculares a partir del conocimiento disciplinar.

Analisis critico del curriculo vy los estandares de aprendizaje vigentes en el Ecuador
Andlisis comparativo del curriculo ecuatoriano con los curriculos de otros
contextos/palses

Andlisis critico de textos escolares y otros recursos educativos
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Relaciones entre ciencia, tecnologfa y sociedad. Grandes revoluciones cientificas

y tecnoldgicas

e Desarrollo de tecnologia: aplicacién del conocimiento cientifico para resolver
problemas practicos

o Proceso de produccion tecnolégica: identificar necesidades u oportunidades;
hacer un disefo: planificar y construir el artefacto o producto; evaluar

¢ Utilizacion de herramientas y equipos

e Caracterizacion, clasificacidn, seleccién de materiales y recursos

¢ Finalidades de la ensefianza de tecnologfa en educacidn basica

e Enfogues para la inclusion de disefio y tecnologia en el curriculo de educacién

basica

Metodologia:
El eurso empleard como principales estrategias metodologicas las siguientes:

Clases presenciales.- El propdsito de las clases presenciales sera exponer, analizar y
discutir contenidos teméticos basicos del curso. Se hara uso de diferentes estrategias
como discusion de lecturas, video-foros, debates, exposiciones individuales y grupales,
entre otras.

Practicas de laboratorio.- los estudiantes tendrdn acceso a practicas en laboratorio para
explorar algunas nociones y conceptos basicos de las teorias cientfficas estudiadas en el
curso.

Conferencias.- se espera que los estudiantes puedan asistir a varias conferencias dictadas
por especialistas que puedan apoyar la comprensién de las diversas posturas
epistemoldgicas y también sobre teorifas cientificas puntuales gue se desea estudiar en el
curso. El apoyo de especialistas brindard oportunidades adicionales para que los
estudiantes puedan indagar, reflexionar y tener contacto con diversas posturas
cientificas.

Micro-talleres de analisis y disefio.- estos talleres estan dirigidos especialmente al estudio

comparativo de diversas propuestas curriculares de educacién basica para el drea de
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ciencias naturales. Los estudiantes logrardn inferir las perspectivas epistemoldgicas y

didacticas que subyacen a los curriculos analizados. Ademds, los talleres se encaminaran

a la produccion de criterios para el disefio curricular, la evaluacidén y seleccidn de

materiales y textos escolares, asi como a la produccidn de propuestas innovadoras.

Recursos educativos:

Paquete de lecturas

Presentaciones de Power Point para apoyar las clases presenciales
Filmaciones de clases de Estudios Sociales en aulas de EGB para analisis critico
Guia y rUbricas para el taller de disefio

Portafolios

Evaluacion y acreditacion:

Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje

El estudiante:

152

Explica las diferencias entre las posturas epistemologicas de diferentes culturas.
Explica con ejemplos las nociones fundamentales de las teorfas cientificas
estudiadas.

Argumenta saobre las fortalezas y debilidades del curriculo oficial y otros curriculos
de ciencias naturales.

Construye y aplica criterios para la formulacion de contenidos curriculares de
ciencias naturales.

Construye estandares e indicadores de aprendizaje para el érea de ciencias
naturales.

Construye y aplica criterios para la evaluacion y seleccién de textos escolares para
el area de ciencias naturales.

Explica con ejemplos las relaciones concretas que existen entre sociedad-ciencia y

tecnologfa.
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e Disefia propuestas curriculares para ciencias naturales y argumenta sobre la

innovacion en las mismas.

La acreditacién del curso se realizard de la siguiente manera:

Monografia sobre un tema de epistemologia comparada 30%
Estudio comparativo de curriculos de ciencias naturales 20%
Disefios curriculares 30%
Examen final 20%

Bibliografia:
Alambique Didactica de las Ciencias Experimentales. Barcelona: Editorial Grao.
Alberts B. (2004). Biologia Molecular de la célula. Buenos Aires: Panamericana.

Alberts B. vy colab. (2006). Introduccién a la Biologia Celular {22 ed.). Buenos Aires:
Panamericana.

Andrade, Mirtha y Andrés, Maria Maite. Didactica de las Ciencias Naturales: una visién
interdisciplinaria y multidimensional. Editorial Académica Espafiola.

Ciencia Hoy. Revista de Divulgacién Cientifica y Tecnolégica de la Asociacion Civil
“Ciencia Hoy”

Curtis, Helena; Barnes, S..; Schnek, A. y Massarini, A. (2008}, Biologia (72 ed.}). Chile:
Médica Panamericana.

Daney, Jonathan. (2007). Introduccion a la epistemologfa contemporanea. Ed. Tecnos.

Darwin, Charles (diversas ediciones) El Origen de las especies.

De Duve, Christian, (2004}. La vida en evolucién. Barcelona: Critica.

De la Barreda, Jouve, {2008}, Explorando los genes. Del big-bang a la nueva Biologfa.
Madrid: Encuentro.

Dobzhansky, T. y otros. (1993). Evolucién. Barcelona: Omega.

Einstein, Albert e Infeld, Leopold. {2002). La fisica, aventura del pensamiento. Editorial

Losada.
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Feinstein, A. y Tignanelli, H. {1994). Una visita al universo conocido. Buenos Aires:

Calihue.
Fourez, Gérard. (1998). La construccidn del conocimiento cientifico. Madrid: Narcea.
Gamow, George. {1980). Biografia de |a fisica. Madrid: Alianza.
Giordan, André y otros, (1988). Conceptos de Biologfa 1 y 2. Madrid: Labor.

Gould, Stephen J. {1983). Dientes de gallina y dedos de caballo. Reflexiones sobre la
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1.2 Cursos del niicleo pedagégico

Practica e Investigacion

APRENDIZAJES
ESPECIFICOS Nicleo

Disciplinar(14)

i
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PRIMER SEMESTRE

Nombre: Aprendizaje en diversos contextos y teorfas de

aprendizaje 1

Forma organizativa: Curso {curso guia de la practica primer semestre)
Nlmero de créditos: 6
Semestre: Primero

Fundamentacion del curso:

Este es el primero de un blogue de cuatro cursos destinados a comprender el
aprendizaje en situaciones cotidianas no escolares y en situaciones escolares, las
corrientes pedagédgicas que han planteado diversos puntos de vista sobre cémo
aprende el ser humano, lo que las investigaciones contemporaneas recogen como
evidencia sobre dicho aprendizaje, y el efecto de aplicar las propuestas de esas
corrientes vy lo que la investigacidn sefiala, en disefios de situaciones de aprendizaje.
Particularmente este curso propone a los estudiantes realizar una serie de
observaciones en situaciones naturales y conversaciones con infantes, nifios en edad
escolar, j6venes y adultos para comprender como hacen para aprender habilidades no
escolares. También incluye realizar los mismos experimentos con personas de diversas
edades para observar y comprender cémo opera el proceso de hacer sentido frente a
un problema/tarea nueva y cdmo usan lo que ya saben para resolver eso. En estos
procesos se busca gue identifiquen similitudes y diferencias en los procesos de
aprendizaje/resolucién de problemas en diversas edades. Interesa que lleven a los
sujetos a explicitar su razonamiento implicito y descubrir que cada sujeio tiene
caminos y combinaciones propias para resolver situaciones, aun cuando el saber
formal de base sea el mismo.

Ademds de lo anterior, se formaran grupos de 3 estudiantes gue escogeran un tema no
escolar sobre el que le gustarfa profundizar y hardn un plan de indagacion colectiva e

individual, en el cual descubran sus propias maneras de aprender y comprender, para
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ponerlo en contraste con las de su grupo de indagacién y los sujetos que estdn

estudiando.

El curso exige leer investigaciones comprensivas sobre aprendizaje humano y preparar

sencillos ensayos que contrasten esa literatura revisada con lo que se sistematiza de |a

observacién/experimentacién fconversacién entre sujetos que resuelven problemas

no escolares.

Objetivos del curso:

A partir de observaciones, experimentos y conversaciones interesa que los estudiantes

de docencia:

158

Comprendan cdmo las personas en diversas edades y en contextos fuera de lo
escolar, aprenden o resuelven situaciones con lo que saben, y logran hacer
huevas conexiones entre esos saberes o intuiciones gue ya tienen y la nueva
experiencia que estan viviendo;

Experimenten conflictos cognitivos resultantes de la disonancia entre sus viejas

tomprensiones y nueva informacion gue pone en entredicho sus suposiciones.

Se interroguen y planteen hipdtesis explicativas sobre los diferentes fenémenos

bajo estudio.

Descubran que no existen diferencias sustanciales en el aprendizaje humano en

diversas edades, tal como se sostiene en el discurso pedagdgico tradicional.

Revisen criticamente sus ideas personales sobre el aprendizaje humano a partir

del analisis de su propio aprendizaje y el de otros.

Analicen el lugar dentro de! aprendizaje de la accidn, el lenguaje, la interaccién
con otros, los saberes previos, la revisién explicita de cémo hizo para resolver o

comprender algo.

Comprendan que el aprendizaje humano depende del contexto.
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Contenidos hésicos:

» Aprendizaje humano en diversas edades
e Cognicién y lenguaje

¢ Resolucion de problemas y cognicién

» Interaccidn social y cognicidn

e Metacognicidn y aprendizaje

Metodologia:
El curso empleard como principales estrategias metodoldgicas las siguientes:

Trabajos de campo
Cada estudiante debera realizar trabajos de observacién/experimentacion, de acuerdo
a consignas escritas que recibiran cada semana. Para ejecutar los trabajos de campo,
deberan seleccionar de su entorno a nifios entre 2 y 6 afios, nifios entre 7 y 12 afios,
jovenes entre 15-20 afios, adultos entre 30-40 afios que no tengan relacién de
autoridad/poder con ellos {padres, hijos, esposos/as} para facilitar gue el desempefio
de las tareas o las conversaciones sean fluidas. Cada observacién/experimento tendra
un foco y ese foco estara dado por los temas que se abordan en las lecturas.

Modelaje de las actividades a realizar con sus sujetos

Con base en gufas escritas de como implementar cada tarea y como hacer los registros,
el/la profesor/fa a cargo de este curso, ejecutard el trabajo que enviard a realizar a
campo, dentro del aula, haciendo vivir a los estudiantes |a experiencia tal como ellos a
su vez la deberdn guiarla con sus sujetos. Posterior a la vivencia de la experiencia, se
discutird la misma y se absolveran dudas. Se articulard con lecturas previas que harén
los estudiantes.

Registros escritos de las observaciones, experimentos, conversaciones

Cada estudiante implementard las actividades que se enviardn cada semana. Ademds
de hacer el registro descriptivo de [o observado/conversado, deberdn hacer
reflexiones con base a preguntas que acompafiardn las consignas semanales de

trabajo, y ligar esas reflexiones a lecturas que estén haciendo en ese momento.
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Discusiones en clase de los trabajos de campo realizados

Usando diversas estrategias de agrupamiento (parejas, trios, cuartetos) se promoverd
el compartir los registros realizados, discutirlos y realizar nuevas reflexiones a la luz de
lecturas nuevas que se propongan en cada clase. Se haré una lista gue se ira ampliando
y corrigiendo en cada clase de las caracteristicas que se va descubriendo del

aprendizaje humano.

Evaluacion y acreditacion:
Principales indicadores para evaluar las resultados del aprendizaje. El estudiante:

¢ Evidencia capacidad para hacer registros minuciosos y descriptivos de las
experiencias en las que participa u observa con los sujetos bajo estudio.

e Infiere caracteristicas del aprendizaje humano al comparar las diversas
experiencias entre sujetos de variadas edades.

e Hace precisiones basicas sobre el lugar en el aprendizaje de: la accion, el
lenguaje, la interaccién con otros, los saberes previos, la revisién explicita de
cémo hizo para resolver o comprender algo

¢ Comprende que el aprendizaje sobre un tema nunca termina.

¢ Comprende el lugar central de |a exploracion/indagacion el aprendizaje.

¢ Amplia hacia el final del curso su capacidad de hacer reflexiones y conexiones
entre discusiones en aula, sus trabajos de campo y |a literatura revisada.

e (Gana progresivamente mayor competencia para organizar por escrito

descripciones y reflexiones,

La acreditacidn del curso se realizara de la siguiente manera:

Registro y reflexiones individuales de los trabajos de campo 30%
Reflexiones sobre las lecturas/controles de lectura 20%
Trabajos grupales 20%
Trabajo individual final de anélisis comprensivo 30%
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SEGUNDO SEMESTRE
Nombre: Aprendizaje en diversos contextos y teorias de aprendizaje 2
Forma organizativa: curso {curso guia de la practica segundo semestre})
Numero de créditos: 6

Semestre: segundo

Fundamentaci6n del curso:

Este curso exige que los estudiantes se involucren en programas de nivelacién escolar
fuera de la escuela o que se ofrezcan a ayudar, fuera de la escuela, a estudiantes de 42
a 72 de basica a aprender matematicas o lengua.

La idea es observar a aprendices escolares poniendo en juego sus estrategias para
comprender {o cumplir, a pesar de no comprender), los saberes gue propone la
escuela e indagar con los nifios sobre el sentido o propdsito para sus vidas de esos
aprendizajes. Los estudiantes de docencia exploraran diferentes caminos para ayudar a
los nifios a comprender eso con lo que tienen dificultad. Los estudiantes se
preguntarén sobre su propia comprension del tema e indagarén en investigaciones
sobre el aprendizaje de esa disciplina, qué conceptos son fundamentales aprender en
ese tema y cdmo promoverlo, para ponerlo en practica con los nifios bajo su
responsabilidad.

Este curso busca que los estudiantes de docencia conecten su propia experiencia de
aprender en la escuela con lo gue observan en los nifios bajo su responsabilidad.

Al igual que el curso anterior, se propondrd a los estudiantes que registren los caminos
resolutivos, las légicas subyacentes a esos caminos y las comprensiones que los nifios
construyen en la escuela mediante los deberes, vs. las formas alternativas que se les

proponga para comprender estos saberes escolares.
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Objetivos del curso:

A partir del planteamiento de propuestas de aprendizaje que plantee el estudiante de

docencia a nifios escolares, para favorecer una mejor comprension interesa que los

estudiantes de docencia:

Comprendan cémo se construye el saber escolar desde los planteamientos de
la escuela y al re-trabajarlos fuera de la escuela y desde otras propuestas
pedagdgicas

Hagan metacoghicién sobre su propia comprensin de esos temas que trabaja
con sus alumnos y determine si esas comprensiones se madifican al pensar
c6mo ayudar a comprender mejor ciertos saberes escolares a los estudiantes.
Compare las diversas comprensiones y caminos resolutivos que cada cual tiene
frente al mismo concepto/tema

Descubra el lugar dentro del aprendizaje escolar de la accion, el lenguaje, la
interaccion con otros, los saberes previos, la revisidn explicita de cémo hizo
para resolver o comprender algo.

[dentifiquen las diferencias y similitudes entre el aprendizaje escolar y el no
escolar y a partir de esto, profundicen su perspectiva critica respecto al

aprendizaje humano.

Contenidos basicos:

Aprendizaje significativo/generativo /potente
Cognicién y lenguaje

Resolucién de problemas y cognicién
Interaccidn social y cognicidn

Metacognicion y aprendizaje

Conflicto cognitivo

Saberes previos y aprendizaje
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Metodologia:
El curso empleard como principales estrategias metodoldgicas las siguientes:

Reporte de revisidn de literatura/investigaciones sobre aprendizaje de temaus

especificos en disciplinas
Cada estudiante deberad indagar bibliografia sobre cdmo se aprenden ciertos temas de
lenguaje o matemiticas.

Disefio de actividades de aprendizaje de temas especificos de disciplinas
Cada estudiante escogerd entre 2 y 4 nifios de un mismo grado o méaximo dos grados
para ayudarlos una o dos tardes con sus tareas escolares de matematicas o de lengua.
Este apoyo en las tareas implica: conocer qué estdn aprendiendo los nifios en esas
asignaturas y prepara una propuesta de trabajo que signifique para los nifios explorar a
profundidad el concepto o habilidad involucrado en el tema y usarlo en situacion de
resolucién de problemas reales.

Bitdcoras de aprendizaje
Cada estudiante llevard un registro sistematico de cada encuentro con sus estudiantes
y explicitard lo que descubre en cuanto a los procesos de comprension que logran los
estudiantes y el lugar en esas comprensiones del lenguaje, experiencias/resolucion de
problemas, interaccién con otros, exploracién de comprensiones previas y de la
metacognicién. Deberd conectar con sus auto-observaciones de cdmo hizo para
comprender estos temas y cdmo lo hace ahora gue ayuda a otros a aprenderlos y con
literatura que esté revisando sobre el tema.

Discusiones en close de los trabajos de campo realizados
Usando diversas estrategias de agrupamiento (parejas, trios, cuartetos) se promovera
el compartir los registros realizados, discutirlos y realizar nuevas reflexiones a la luz de
lecturas nuevas gue se propongan en cada clase. Se hara una lista que se ird ampliando
y corrigiendo en cada clase de las caracteristicas que se va descubriendo del

aprendizaje escolar.
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Ensayos
Habra 3 ensayos integradores de varias preguntas guias del aprendizaje en este curso:
(1) Qué lugar tienen en los pracesos de aprendizaje escolar: la accién/resolucion de
problemas, el lenguaje, la interaccién con otros, los saberes previos, la revisién
explicita de cémo hizo para resolver o comprender algo. {2) Qué diferencias y
similitudes existen entre el aprendizaje de habilidades no escolares y las escolares. (3)
Qué caracterfsticas tiene el aprendizaje significativo o potente o generador. (4) Qué de
lo qque hace o deja de hacer la escuela para ensefiar, se vuelven barreras para producir

aprendices y aprendizajes potentes.

Evaluacion y acreditacion:
Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje. El estudiante:

e Evidencia capacidad para hacer registros minuciosos y descriptivos de las
experiencias que plantea a los sujetos bajo estudio.

e Hace reflexiones sobre el aprendizaje de habilidades escolares en comparacion
con el aprendizaje de habilidades escolares.

e Hace precisiones basicas sobre el fugar en el aprendizaje escolar de: la accion,
el lenguaje, la interaccidn con otros, los saberes previos, la revision explicita de
cémo hizo para resolver o comprender algo.

» Comprende gque el aprendizaje sobre un tema nunca termina.

e Comprende el lugar central de la exploracién/indagacion el aprendizaje escolar.

e Hace primeras reflexiones sobre aspectos y conexiones fundamentales a
realizar en el aprendizaje de una disciplina y sobre cémo opera el aprendizaje

humano en dicha disciplina

La acreditacién del curso se realizard de la siguiente manera:

Reporte de revision de literatura/investigaciones 20%
Disefio de actividades de aprendizaje 15%
Bitacoras de aprendizaje 15%
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Trabajos de grupo en clases 20%

Ensayos 30%
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TERCER SEMESTRE
Nombre: Pedagogia
Forma organizativa: Curso {curso guia de [a practica tercer semestre)
Nlmero de créditos: 6

Semestre: tercero

Fundamentacién del curso:

Este curso serd el ptimer espacio de prictica formal en un grado de 22 a 72 en una
escuela fiscal. El estudiante deberd levantar registros de lo que observa como practicas
de ensefianza usuales en el docente responsable del grado y debera observar y
conversar con los nifios para analizar qué comprenden de los diversos temas gue se
trabajan en clase en cada disciplina.

El énfasis de las discusiones del curso estard en la forma como las diversas practicas
pedagdgicas constituyen manifestaciones de formas de entender al ser humano y el
conocimiento, las formas humanas de aprender y entender y las relaciones del ser
humano con el conocimiento y con los demas seres humanos. Para ello se propone
una conhstante revisién de teorfas/corrientes pedagdgicas asi como de las propuestas
de ensefianza que se han derivado de éstas,

La revision de teorias pedagdgicas e investigaciones sobre aprendizaje, serd
contrastada con las reflexiones ya hechas en los dos cursos anteriores, a fin de analizar
las propias concepciones que han venido construyendo sobre cémo se aprende y de lo
gue es disefiar experiencias para promover aprendizaje. También serd sometido a
reflexién lo que se observa en el docente del aula donde hace su practica, para tratar
de comprender cudn distante o cerca estdn esas practicas de las corrientes
pedagdgicas e investigaciones sobre aprendizaje que se revisan.

El curso exige realizar una planeacién pedagégica de una disciplina, relacionada con
una o varias teorfas / practicas curriculares y/o pedagégicas que usardn durante la

practica dirigida que realizara el estudiante en este semestre.
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Objetivos del curso:

El cursa busca gue los estudiantes:

s Exploren y reflexionen cémo en distintos momentos de la historia se ha
definido el conocimiento y la relacién del ser humano con éste, asi como las

formas humanas de aprender y entender.

o Comprendan cémo a partir de las anteriores miradas, se han desprendido

particufares concepciones educativas y corrientes pedagégicas.

e Construyan comprensiones sobre las relaciones entre diversas corrientes
pedagdgicas, las ideas sobre el aprendizaje en las cuales éstas se basan y

diferentes practicas de aula.

* Revisen los mds importantes hallazgos de investigacién que sustentan

diferentes practicas pedagdgicas.

e Disefien planificaciones gue promuevan aprendizajes significativos, flexibles y
utiles para enfrentar problemas reales, con base en concepciones claras de la
forma como procede el aprendizaje humano y el de las disciplinas que

manejan.

Metodologia;
El curso emplearad como principales estrategias metodoldgicas las siguientes:
Disefio de propuesta de aprendizaje para una disciplina especifica

Cada estudiante debera realizar borradores sucesivos de la planeacién de un tema a
ser trabajado en un afio escolar, Esta planeacién serd derivada de la revisién de
corrientes pedagégicas que se hagan en el curso y de investigaciones sobre
aprendizaje de [a disciplina de su especializacién o si es de EGB de una disciplina
diferente a la que trabajdé en el semestre anterior. Estos borradores seran sometidos a
revisidn entre pares y se pondrdn a prueba estas planeaciones durante las précticas. A
medida gue se implementan estos disefios de clase, se irdn produciendo reflexiones
sobre lo observado en el aprendizaje de los nifios y sobre cémo se aprende esta la

disciplina.
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Bitacoras de aprendizaje
Cada estudiante llevard un registro sistemdtico de cada clase que observa en el
docente del grado donde hace préctica y de las clases que imparta como aplicacién de
su planeacidn, En esta bitdcora se hardn conexiones entre sus propias comprensiones
sobre el aprendizaje, las corrientes pedagégicas e investigaciones gue se revisen en el
curso, lo que infiere como supuestos en el docente que abserva, y lo que observa en el
aprendizaje de los nifios.

Discusiones en clase de los trabajos de campo realizados
Usando diversas estrategias de agrupamiento {parejas, trios, cuartetos) se promovera
el compartir los registros realizados, discutirlos y realizar nuevas reflexiones a la luz de
lecturas nuevas ¢que se propongan en cada clase. De estas discusiones se iran
derivando y explicitando principios gue explican cémo funciona el aprendizaje
humano.

Ensayo
Habra un ensayo final comprensivo que conecte las reflexiones de clase, las corrientes/
investigaciones revisadas y las bitdcoras de aprendizaje, en relacion al aprendizaje de
una disciplina. Se retomaran preguntas gufas planteadas en el anterior curso: {1} Qué
fugar tienen en los procesos de aprendizaje escolar: la accién/resolucién de problemas,
el lenguaje, la interaccidén con otros, los saberes previos, la revisién explicita de como
hizo para resolver o comprender algo. (2) Qué caracteristicas tiene el aprendizaje
significativo o potente o generador. (3) Qué de o que hace o deja de hacer la escuela

para ensefar, se vuelven barreras para producir aprendices y aprendizajes potentes.

Evaluacidn y acreditacion:
Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje. El estudiante:

e Fvidencia capacidad para hacer registros de clase y reflexiones sobre las

mismas.,
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e Es capaz de derivar de teorias e investigaciones revisadas, ideas para el disefio
de clases gue sean integradoras de las principios que explican el aprendizaje
humano.

» Plantea contrapuntos y acuerdos con las reflexiones de compafieros y docentes
en relacién al aprendizaje y puede fundamentar esos acuerdos o desacuerdos
en la literatura revisada.

o Hace reflexiones sobre particularidades que tiene el aprendizaje de una
disciplina en el contexto de las principios que se identificaron en el curso.

s Hace una reflexién critica sobre las practicas de ensefianza imperantes en la

escuela,

La acreditacién del curso se realizara de la siguiente manera:

Disefio de actividades de aprendizaje 30%
Bitacoras de aprendizaje 20%
Trabajos de grupo en clases 20%
Ensayo 30%
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Nombre: Niveles de especificacion curricular
Forma organizativa: Curso
Créditos: 6

Semestre: tercero

Fundamentacidn del curso:

El curriculo es, sin duda, uno de los conceptos mas complejos en educacion, existen
muy diversas comprensiones del mismo y una gran cantidad de variables involucradas
en los procesos de disefio, desarrollo y evaluacién curricular. Este curso promueve la
reflexidn, el andlisis, la indagacién y el empoderamiento de los futuros docentes para
gue puedan enfrentar en el aula los problemas asociados al curriculo, principalmente
la necesidad de acortar las brechas entre currfculo prescrito, implementado y
evaluado; asi como la urgencia de hacer de la planificacion didactica un instrumento

efectivo que apoye el trabajo docente y los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

La indagacién y el anlisis girardn en torno a preguntas como: ¢Es posible construir una
visién consensuada del currfculo al interior de la escuela? ¢Cémo contextualizar el
curriculo oficial para atender las necesidades de aprendizaje de los estudiantes y
favorecer la inclusién? ¢Cémo hacer compatible la necesidad de adaptar/adecuar el
curriculo con la necesidad de responder a las evaluaciones nacionales estandarizadas?
¢Cémo coordinar mejor los procesos de planificacién, desarrollo y evaluacion del
curriculo escolar? éQué estrategias pueden ser Utiles para conseguir un mejor grado de
coordinacion y seguimiento vertical y horizontal del curriculo? éComo facilitar el
liderazgo pedagdgico, la coordinacién académica y el trabajo en equipo al interior de la
escuela para apoyar a los docentes en sus funciones de programacion y evaluacién?
{Cuéles son las tendencias actuales en modelas de organizacidn curricular y los nuevos

desaffos para la programacién de aula?

Los estudiantes del curso tendrén la oportunidad de dialogar e interactuar con

docentes en servicio para conocer los desafios que enfrentan respecto al curriculo
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escolar y [as estrategias que utilizan para superarlos. Esta informacidn recogida en

campo serd analizada/contrastada con informacidn proveniente de investigaciones

sobre curriculo escolar. Ademas tendran la oportunidad de disefiar, implementar y

evaluar un pequefio proyecto o unidad de trabajo en aula.

Objetivos del curso:

Se espera que los estudiantes logren

Comprender y analizar criticamente el curriculo nacional para educacion basica
en sus fundamentos, estructura y contenido general,

Desarrollar estrategias para adaptar el currfculo nacional a las necesidades,
intereses, habilidades, destrezas, conocimientos y contexto de vida de los
estudiantes.

Analizar las tendencias y desafios actuales en materia de curriculo escolar,
Desarrollar competencia para la planificacién didactica.

Programar, implementar y evaluar un proyecto o unidad de trabajo en aula.

Contenidos bisicos:

174

Paradigmas o enfoques curriculares: diversas comprensiones del curriculo

El curriculo explicito, implicito y nulo

Niveles de concrecion o especificacién del curriculo

Modelos de organizacidon curricular con énfasis en los modelos integrados
Esquemas de integracién curricular: a través de valores y/o temas de
imperativo social; a través de un area disciplinar que sirve de eje; a través de
competencias o resultados esperados; entre otros

Los proyectos curriculares institucionales: objetivos, contenidos, criterios
metodoldgicos y criterios de evaluacién para cada etapa/ciclo/afio

Elementos y procesos del desarrollo curricular en la institucién educativa
Tendencias actuales en disefio curricular: disefios con mirada global y aterrizaje

local {curriculo local); disefios flexibles que amplien la oferta educativa y
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faciliten oportunidades personalizadas de aprendizaje respetando la diversidad
y favoreciendo la inclusién; docentes co-desarrolladores del curriculo; escuelas
como ambientes de aprendizaje para estudiantes mds auténomos.

» Estrategias para reducir las brechas entre el curriculo prescrito, implementado
y logrado.

« Instrumentos institucionales de programacion curricular

+ Planificacion didactica

Metodologia:
El curso empleara como principales estrategias metodolégicas las siguientes:

Estudios de caso.- para caracterizar la problematica de estudio, se iniciaré con algunos
estudios de caso sobre programacién curricular a distinto nivel. En cada caso revisado
se analizara aspectos como: a qué nivel de especificacion corresponde el ejemplo; gué
modelo de organizacién curricular se utiliza; como se maneja el reto de la
adecuacién/adaptacién curricular; en qué medida el ejemplo orienta de manera
concreta el trabajo en aula,

Lecturas y debates.- Se desarrollarén varias sesiones de discusion grupal, algunas veces
con formato de debate, para que los estudiantes tengan la oportunidad de compartir,
aclarar, profundizar y discutir los contenidos de las lecturas asignhadas.

indagacién en escuelas: ubicados en una escuela y con gufa del investigador-docente,
los estudiantes disefiardn y ejecutardn una indagacién respecto al curriculo escolar,
principalmente respecto a cé6mo las escuelas realizan su programacion institucional y
de aula; qué mecanismos y procesos utilizan; qué estrategias de coordinacion
académica existen en la institucion; en qué medida evaldan el curticulo. La informacion
recogida en campo serd analizada a la luz de la lectura sobre investigaciones en
materia de curriculo escolar.

Proyecto de ejecucién individual: cada estudiante tendra la oportunidad de programar,

desarrollar y evaluar un pequefio proyecto o unidad de trabajo en aula. Los resultados
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de la experiencia seran presentados al grupo para compartir los desafios y

retroalimentar el proceso.

Recursos educativos;

s Paguete de lecturas

e Presentaciones de Power Point para apoyar las clases presenciales
e Guifay rubrica para los estudios de caso

e Guiay ribricas para la indagacién en escuelas

* Guiay rdbrica para el proyecto de innovacién

Evaluacion y acreditacién:

Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje

El estudiante:

Produce anélisis orales y escritos respecto al curriculo oficial, demostrando una
comprension critica del mismo.
Utiliza informacion cientifica para analizar pricticas escolares en materia de
curriculo escolar (formas de planificar, estrategias de evaluacidn, practicas de
coordinacién académica, etc.).

Produce una programacién curricular de aula clara y coherente.

La acreditacidn del curso se realizara de la siguiente manera:

Indagacién en campo 30%
Proyecto en aula 40%
Autoevaluacién del estudiante 10%
Examen de libro abierto 20%

176
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CUARTO SEMESTRE
Nombre: Disefio de experiencias de aprendizaje en la escuela
Forma organizativa: Curso {curso guia de la practica cuarto semestre)
Numero de créditos: 6

Semestre; cuarto

Fundamentacién del curso;

El curso busca que los estudiantes exploren las implicaciones para el disefio de
ambientes de aprendizaje, de las ideas de pensadores e investigadores, cuyos trabajos
han contribuido a definir el constructivismo como corriente pedagdgica (Piaget,

Vygotsky, Dewey, Ausubel, Bruner, Freire, Perkins).

Para lograr lo anterior, el curso exige que los estudiantes evallen criticamente la
practica realizada en el anterior curso y disefien una nueva propuesta de ensefianza de
una disciplina, gue supere las limitaciones identificadas en su anterior practica.
Deberdn recoger evidencia del efecto de esta nueva propuesta pedagdgica, en el
aprendizaje de sus estudiantes. Quienes se estén especializando en una disciplina, en
esta ocasion disefaran una planeacidn para 82 a 102 de EGB. Si esta en la carrera de
EGB deberd disefiar una propuesta de aprendizaje para Ciencias Naturales o Ciencias

Sociales considerando que los anteriores cursos exploraron lengua y matematicas.

Un concepto organizador de la planeacidon que deberan realizar es el de aprendizajes o
desempefios auténticos. En ese sentido al seleccionar los temas que consideran deben
ensefiar, deberdn escoger una situacién de la vida real sobre |a cual deberan disefiar la
resolucién de un problema auténtico y plantear qué metas de aprendizaje quiere
lograr en relacion a esos problemas auténticos y a los conceptoé de la disciplina. La
planeacién debe definir el nimero de sesiones que implicard cubrir [a meta general'y
debera disefiar en detalle la secuencia de clases que supone el cubrir fla meta. En la

planeacién deberd poner en juego los principios del aprendizaje activo:
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e Exploracion de los saberes previos sobre el tema, para contrastarlos con los
conceptos y datos de la realidad nuevos.

e Indagacion de campo y de textos especializados, Para comprender los
nueveos conceptos, a medida que se ensayan soluciones al problema.

s Disefio de situaciones que pongan en conflicto los saberes previos ante el
nuevo concepto,

e Metacognicion permanente (variadas estrategias evaluativas), de lo que se
va comprendiendo a medida que avanzan las clases.

s Espacios de trabajo individual y con otros, para contrastar las

comprensiones

Objetivos del curso:
Los participantes del curso:
e Revisaran y ampliardn sus comprensiones de los principios de aprendizaje
activo desde las premisas del constructivismo
e Derivardn propuestas de aprendizaje en una disciplina tratando de integrar
todos estos principios en la planeacidn del curso
e Evaluarén la calidad de sus productos a la luz de criterios previamente
establecidos.
e Comprenderan la importancia de gue el aprendizaje tenga propdsito para
los aprendices y el lugar de los problemas auténticos en crear ese sentido

de propdsito,

Metodologia:

Disefio de propuesta de aprendizaje para una discipling especifica
Cada estudiante deberd realizar borradores sucesivos de |a planeacién de un tema a
ser trabajado en un afio escolar. Esta planeacién sera derivada de la revisidén de
corrientes pedagégicas que se bhagan en el curso y de investigaciones sobre

aprendizaje de la disciplina de su especializacién o si es de EGB de una disciplina
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diferente a la que trabajé en el semestre anterior. Estos borradores seran sometidos a
revisién entre pares y se pondrdn a prusha estas planeaciones durante las practicas. A
medida gue se implementan estos disefios de clase, se irdn produciendo reflexiones
sobre lo observado en el aprendizaje de los nifios y sobre cémo se aprende esta la
disciplina.

Bitdeoras de aprendizaje

Cada estudiante llevara un registro sistematico de cada clase que observa en el
docente del grado donde hace préctica y de las clases que imparta como aplicacién de
su planeacién, La practica la hard en un grado de de 22 a 72 de EGB, En esta bitacora se
haran conexiones entre sus propias comprensiones sobre el aprendizaje, las corrientes
pedagdgicas e investigaciones que se revisen en el curso, lo que infiere como
supuestos en el docente que observa, y lo fue observa en el aprendizaje de los nifios.
Discusiones en clase de los trabajos de campo realizados
Usando diversas estrategias de agrupamiento (parejas, trios, cuartetos) se promovera
el compartir los registros realizados, discutirlos y realizar nuevas reflexiones a la luz de
lecturas nuevas que se propongan en cada clase, De estas discusiones se irdn
derivando y explicitando principios que explican cdmo funciona el aprendizaje
humano.
Ensayo

Habra un ensayo final comprensivo que conecte las reflexiones de clase, las corrientes/
investigaciones revisadas y las bitacoras de aprendizaje, en relacidn al aprendizaje de
una disciplina. Se retomarédn preguntas gufas planteadas en el anterior curso: (1) Qué
lugar tienen en los procesos de aprendizaje escolar: la accién/resolucidn de problemas,
el lenguaje, la interaccion con otros, los saberes previos, la revision explicita de cdmo
hizo para resolver o comprender algo. (2) Qué caracieristicas tiene el aprendizaje
significativo o potente o generador. {3) Qué de lo que hace o deja de hacer la escuela

para ensefiar, se vuelven barreras para producir aprendices y aprendizajes potentes,
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Evaluacidn y acreditacion:
Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje. El estudiante:

e Comprende qué es un desempefio auténtico y su rol organizador del buen
aprendizaje.

» Es capaz de derivar de teorfas e investigaciones revisadas, los principios e ideas
para el disefio de clases que sean integradoras de los principios que explican el
aprendizaje humano.

e Plantea contrapuntos y acuerdos con las reflexiones de compafieros y docentes
en relacidn al aprendizaje y puede fundamentar esos acuerdos o desacuerdos
en la literatura revisada.

e Hace reflexiones sobre particularidades que tiene el aprendizaje de una
disciplina en el contexto de los principios que se identificaron en el curso.

o Hace una reflexidn critica sobre las practicas de ensefianza imperantes en [a

escuela,

La acreditacidn del curso se realizara de la siguiente manera:

Disefio de actividades de aprendizaje 30%
Bitacoras de aprendizaje 20%
Trabajos de grupo en clases 20%
Ensayo 30%
Bibliografia:
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Nombre: Cultura institucional y trabajo colaborativo

Forma organizativa: Curso
Créditos: 6

Semestre: cuarto

Fundamentacidn del curso:

El propdsito fundamental del curso es lograr gue los estudiantes desarrollen una
comprensién clara y analitica de la dindmica escolar y constaten la importancia del

trabajo colegiado y colaborativo al interior de la institucidén educativa.

Las lecturas, el andlisis, la practica e indagacién se desarrollan alrededor de preguntas
como: ¢Qué factores determinan el clima institucional en la escuela {positiva v
negativamente)? ¢De gué manera hacer de la escuela una organizacion de
aprendizaje? ¢ Qué estrategias son mds eficaces para construir un equipo que garantice
el trabajo colaborativo al interior de la escuela y se nutra de un permanente desarrollo
profesional? ¢Cémo tener una alta calidad de liderazgo en la escuela? {Qué instancias
o servicios complementarios apoyan al docente y a sus estudiantes al interior de las
escuelas? {COmo obtener el maximo provecho de esos servicios complementarios en
beneficio del aprendizaje de los nifios? ¢Qué estrategias son mas eficaces para
promover una relacién constructiva y productiva entre la escuela y los padres de
familia, la colectividad y otras instituciones educativas? ¢Cémo ser un agente de
cambio positivo al interior de la escuela? éDe qué manera los docentes combinan sus
tareas administrativas con las tareas pedagdgicas priorizando siempre el aprendizaje?

Los estudiantes completardn unas horas de practica en una escuela de educacion
basica donde tendrén la oportunidad de realizar observacidn y ayudantia en una
variedad de contextos y situaciones fuera del aula. También desarrollaran un micro-
proyecto relacionado con la selucién de un problema sencillo y muy concreto que se
haya detectado a nivel escolar, pero fuera del aula, por ejemplo relacionado con

dinamicas en los patios de juego, el comedor, |a biblioteca, etc. Los estudiantes viviran
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la experiencia de concretar una sencilla innovacién en la escuela relacionada con aguel

“curriculo oculto”, que ocurre, en gran parte, fuera del aula.

Objetivos del curso:
Se espera que los estudiantes logren

e Reflexionar criticamente acerca de la escuela como organizacidn y su
dinamica.

¢ Analizar los factores que determinan el clima institucional.

e |dentificar las caracteristicas de la cultura institucional en las escuelas més
efectivas.

e Conocer y comprender |la dindmica de las instancias administrativas y de los
servicios de apoyo en las escuelas y la manera en que estos influyen en |a
dindmica del aula.

e Desarrollar comp‘etencias de comunicacién y trabajo colaborativo que le
permitan ser agentes positivos y proactivos en 1a organizacién escolar.

e Comprender y analizar |as relaciones de la escuela con diferentes instancias
fuera de ella tales como los padres de familia, la comunidad, instituciones
publicas y privadas, y también con otras escuelas.

e Conocer elementos basicos de evaluacion institucional.

Contenidos basicos:
e La cultura institucional escolar: elementos y dindmicas que la caracterizan
e Las relaciones, los simbolos y los rituales en la cultura escolar
s El concepto de organizacidn. La organizacién de aprendizaje
e Relaciones entre el individuo y la organizacién. Asuncion de roles. Poder y
autoridad
e [l rol del liderazgo escolar. Estilos de liderazgo. Toma de decisiones
e La comunicacién en la organizacién escolar. Modos de resolucién de

conflictos
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¢ Eltrabajo colaborativo: ambiente, campos de accién, recursos, tareas

e Necesidad de desarrollo profesional

e Dimensiones del cambio en la organizacién escolar: cambios conservativos,
innovadores y destructivos

e La gestion del cambio y la innovacién en las escuelas. Razones mas
frecuentes por las que fracasan los cambios

& La ética de las organizaciones. Moral y ética. Justicia y equidad

e La relacién con los padres de familia, con la colectividad y con otras
instituciones educativas

e El imperativo administrativo y estrategias para enfocarse en lo pedagdgico

Metodologia:
El eurso empleara como principales estrategias metodoldgicas las siguientes:

Lecturas y debates
Se desarrollardn varias sesiones de discusion grupal, algunas veces con formato de
debate, para que los estudiantes tengan la oportunidad de compartir, aclarar,
profundizar y discutir los contenidos de las lecturas asignadas. Cada estudiante sera

responsable de organizar y moderar una de las sesiones de discusién.

Conferencias con expositores invitados
Los estudiantes tendrdn la oportunidad de atender varias conferencias con
especialistas invitados que presenten un tema de interés para el curso. Se buscara gue
unh mismo tema sea presentado y analizado desde varias perspectivas, sea disciplinares
o de los diferentes actores sociales.

Diario de campo
Los estudiantes registraran su trabajo de observacién y ayudantia en un diario de
campo que refleje la aplicacidn de los conceptos estudiados al anélisis de la cultura

escolar y su dindmica.

Micro-proyecto
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Los estudiantes desarrollardn un micro-proyecto de innovacién que aborde un

problema concreto detectado en la escuela y que pertenezca al 4mbito de la cultura

institucional y el trabajo colaborativo.

Recursos educativos:

Paguete de lecturas
Presentaciones de Power Point para apoyar las clases presenciales
Guia y rdbricas para el diario de campo

Guia y rdbrica para el proyecto de innovacién

Evaluacidn y acreditacion:

Principales indicadares para evaluar los resultados del aprendizaje

El estudiante:

Analiza situaciones de la vida escolar utilizande conceptos elementales de la
teoria de las organizaciones,

Demuestra capacidad de trabajo colaborativo.

Utiliza estrategias efectivas de comunicacion y de resolucién de conflictos.
Ejemplifica situaciones y eventos de colaboracidn entre la escuela y los

padres de familia, la comunidad y otras instituciones educativas.

La acreditacion del curso se realizara de la siguiente manera:

Ohservacién y ayudantia en la escuela 40%
Micro-proyecto de innovacion 40%
Examen de libro abierto 20%
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QUINTO SEMESTRE
Nombre: Problematizacidn de la evaluacién
Forma organizativa: Curso {curso gula de la practica quinto semestre)
Créditos: 6

Semestre: Quinto

Fundamentacion del curso:

Este curso aborda la compleja red de problemas asociados con la evaluacién educativa,
sobre todo respecto a sus funciones como parte del proceso educativo. El reto mas
importante es lograr que la evaluacién tenga impacto en mejorar la calidad de los
procesos de aprendizaje de los nifios y la ensefianza de los maestros; es decir, evaluar
con una intencidn formativa. Se trata de recoger evidencias y emitir juicios acerca de la
naturaleza y magnitud del progreso de cada estudiante en relacién a los parémetros o
estandares de aprendizaje esperados; asi como indagar sobre el porqué de su
desempefio, para conseguir informacién (til respecto a cémo ayudarle a progresar. Los
docentes deben estar preparados para informar en qué punto del aprendizaje se
encuentran sus estudiantes y cémo se les puede ayudar para que avancen. Finalmente,
los docentes han de prepararse para conducir procesos formales y técnicos para

evaluar los diferentes componentes del curriculo, incluyendo su propio desempefio.

Los estudiantes del curso de Evaluacion tendrén la oportunidad de leer, reflexionar,
debatir e indagar sobre cuestiones importantes como las siguientes: §C6mo moverse
de la evaluacidn normativa a la evaluacidn criterial? ¢Cdmo hacer de |a evaluacién un
proceso permanente que acompafie el ciclo completo de ensefianza-aprendizaje? ¢Por
qué muchas veces se “evalia” lo que no se ha “ensefiado”? {Como asegurar que se
complete el proceso de evaluacién con las fases de retroalimentacién y toma de
decisiones para re-ajustar los elementos del curricula en funcién de los resultados?

{Como garantizar que el error sea parte del aprendizaje? ¢Como informar a los nifios y
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a los padres sobre los resultados de la evaluacion y hacerlo de manera constructiva y

oportuna? ¢Cémo fomentar la autoevaluacidn y la metacognicidn en los nifios? ¢Como

incluir fa diversidad del aula en los procesos de evaluaciéon? ¢Como evaluar los

procesos didacticos y los materiales y recursos educativos? ¢Como evaluar el

desempefio docente? Este curso constituye un espacio de aprendizaje para que los

estudiantes desarrollen las competencias hecesarias para hacer de la evaluacién un

proceso efectivo, que estimule el aprendizaje y el mejoramiento continuo de los

procesos educativos.

Objetivos del curso:

Se espera que los estudiantes logren

190

Analizar sus propios procesos de aprendizaje y las funciones que cumple la
evaluacién en esos procesos,

Comprender que la evaluacién debe ayudar a aprender; por lo tanto, debe
ser continua y promover la metacognicion.

Analizar criticamente la pertinencia de diversas practicas de evaluacién.
Analizar criticamente los resultados de |as investigaciones sobre evaluacion
educativa y derivar implicaciones pedagdgicas a partir de ellas.

Establecer relaciones entre diferentes concepciones de aprendizaje, de
ensefianza y de evaluacién.

Conocer la normativa y los estandares de evaluacidn vigentes en el palis.
Disefiar procesos de evaluacién del aprendizaje que den cuenta de la
complejidad del aula.

Completar un micro-proyecto de investigacidon sobre evaluacién del

aprendizaje.
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Contenidos basicos:

s Paradigmas de la evaluacién educativa

e Proceso de evaluacidn: Definir para qué se evalla - disefiar los instrumentos -
recoger la informacidn - analizar e interpretar los datos —retroalimentar/tomar
decisiones en funcién de los resultados y comunicacion del proceso y los
resultados

+ Tipos de evaluacidn y sus funciones

e FEvaluar, calificar, acreditar: diferenciacién y complementariedad de estos
procesos

e Variedad de estrategias evaluativas: matrices de evaluacién y autoevaluacién,
bitdcoras de aprendizaje, evaluaciones en parejas, trabajos grupales
combinados con componentes individuales, trabajo continuo de productos
para mejorar la calidad de los mismos, entre otras

e Variedad de instrumentos de evaluacién y su pertinencia en diferentes
situaciones y contextos

e Laevaluacién como auto-regulacion del aprendizaje

e Normativa ecuatoriana en materia de evaluacion del aprendizaje en la
educacidn basica

e Estdndares de aprendizaje

e Estandares de desempefio docente

e Evaluacion y diversidad

s Construccién de criterios de evaluacion

» Observacién y registro como mecanismo de evaluacién

» Construccién de instrumentos de evaluacidn

e Socializacidn de procesos y resultados de procesos de evaluacion con los

padres de familia y con colegas
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Metodologia:
El curso empleara como principales estrategias metodolégicas las siguientes:

Estudios de caso
Para caracterizar la problemética de estudio, se iniciard con algunos estudios de caso
sobre evaluacién del aprendizaje, algunos pueden surgir de las experiencias personales
de los estudiantes del curso, En cada caso revisado se analizard estos aspectos: para
qué se evalda, cémo se evallia y qué impacto o consecuencia tuvo la evaluacién. Se
espera gue tras realizar los estudios de caso, los estudiantes consigan entender la
problemaética asociatda a la evaluacidn del aprendizaje y se motiven para investigar
sobre e} tema.

Lecturas y debates
Se desarrollaran varias sesiones de discusidén grupal, algunas veces con formato de
debate, para gue los estudiantes tengan la oportunidad de compartir, aclarar,
profundizar y discutir los contenidos de las lecturas asignadas.

Mesas de discusion con actores
Se organizard y desarrollara un minimo de tres mesas de discusién para analizar la
evaluacién del aprendizaje desde el punto de vista de los diversos actores
involucrados, tales como: estudiantes, padres de familia, directivos de instituciones
educativas, supervisores escolares, etc. Cada actor desarrollard sus puntos de vista e
intereses para gue los estudiantes consigan entender las multiples dimensiones de la
evaluacidn educativa.

Investigacién grupal
Los estudiantes trabajardn en equipo para disefiar y conducir un pequefio estudio
sobre evaluacién del aprendizaje en un contexto educativo formal o no formal.

Trabajo de campo
Acompafiar el trabajo de un docente en el aula y co-disefiar con &l una secuencia de
actividades evaluativas con sus estudiantes.

Ejercicios de autoevaluacion y co-evaluacion
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Al tratarse de un curso sobre evaluacién del aprendizaje, esta sera conducida de
manera ejemplar y meta-cognitiva para que los estudiantes vivan la experiencia de lo
que se “predica” en el curso. El docente-investigador hard explicita su manera de
evaluar, modelara las capacidades que se espera desarrollen los estudiantes y ofrecera

con frecuencia ejercicios de autoevaluacidn y co-evaluacidn.

Recursos educativos:

* Paquete de lecturas

o Presentaciones de Power Point para apoyar las clases presenciales

¢ Gulay ribrica para el estudio de caso

e Gulay ribrica para el desarrollo de las mesas de discusién con actores
¢ Guiay rlbricas para el trabajo de campo

» Instrumentos para registrar la ocbservacion en aula

¢ Instrumentos para los ejercicio de co-evaluacién y de autoevaluacion

Evaluacion y acreditacion:
Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje
El estudiante:

s Analiza situaciones de evaluacién identificando para qué se evallia, c6mo se
evalla, la pertinencia de los instrumentos y la consistencia y cierre del proceso
de evaluacion.

» Disefia sencillos procesos de evaluacion para situaciones hipotéticas y reales
logrando consistencia entre las fases del proceso de evaluacion y seleccionando
o disefiando instrumentos pertinentes.

o Da muestras de haber progresado en su capacidad para autoevaluarse con base
en criterios o pardmetros de logro pre-establecidos.

e Argumenta sobre la claridad, coherencia y pertinencia de los estandares de

aprendizaje vigentes en el sistema educativo ecuatoriano.
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e Logra identificar problemas concretos de |a evaluacién educativa y disefia

estrategias sencillas de indagacidn para resolverfos,

La acreditacién del curso se realizard de |a siguiente manera:

Trabajo de acompafiamiento en aula 20%
Micro-proyecto de investigacién grupal 40%
Autoevaluacion del estudiante 15%
Examen de libro abierto 25%

Bibliografia
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Laboratorio Educativo.
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en el debate didéctico contemporaneo, Buenos Aires: Paidds.
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Nombre: Gestion de {a inclusidn en el aula
Forma organizativa: Curso
Créditos: 6

Semestre: Quinto

Fundamentacion del curso:

Las aulas han sido siempre diversas. Los estudiantes comparten aspectos comunesy al
mismo tiempo se diferencian unos de otros por sus intereses, estilo y ritmo de
aprendizaje, temperamento, formas de participar y relacionarse con los demas,
necesidades de aprendizaje, experiencias de vida, cultura, etc. En las Gltimas décadas,
la diversidad ha tomado mayor visibilidad en las escuelas debido a ciertos fenédmenos
que caracterizan la sociedad moderna tales como la migracién, el empoderamiento de
culturas tradicionalmente relegadas de los sistemas educativas y una mayor
consciencia sobre los derechos de las personas con capacidades especiales. Los
sistemas educativos deben responder a esta diversidad de manera propositiva y con
un enfoque de equidad e inclusidn.

La UNESCO (2005) define a la inclusién como “el proceso de identificar y responder a la
diversidad de las necesidades de todos los estudiantes a través de la mayor
participacién en el aprendizaje, en las culturas y en las comunidades, y reduciendo la
exclusién en la educacién... Involucra cambios y modificaciones en contenidos,
enfoques, estructuras y estrategias, con una visién comin gue incluye a todos los
nifios y nifias del rango de edad apropiado y la conviccién de que es responsabilidad
del sistema educative educar a todos los nifios y nifias” (Guidelines for inclusion:
Ensuring Access to Education for All).

Desde multiples disciplinas y perspectivas, la sociedad ha movido a las escuelas a
repensar la diversidad, A entenderla como normal y positiva, a responder a ella con
estrategias que permitan flexibilizar el curriculo, centrar la funcion de la escuela en

facilitar el aprendizaje y aprovechar al maximo las posibilidades de aprendizaje de cada
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estudiante. Los educadores hablan cada vez mas de practicas como la adaptacion,
adecuacidn o diferenciacidn curricular y requieren capacitarse en ellas.

Este curso aborda la pregunta esencial de cdmo hacerlo. éComo lograr facilitar el
aprendizaje de todos los alumnos? ¢Cédmo hacer que se involucren y participen en su
aprendizaje? éComo utilizar los recursos para lograrfo? ¢Cémo diferenciar la
evaluacidn el aprendizaje de los estudianies? ¢ Cdmo favorecer espacios de aprendizaje
significativo para todos los alumnos? ¢Cdmo favorecer el aprendizaje autonomo para
poder ofrecer una mediacién mas personalizada a cada nifio?

Para responder a estas preguntas se analizardn diferentes marcos conceptuales y
propuestas educativas que han surgido en las Ultimas décadas para atender la
diversidad del aula, Cada estudiante del curso podrd escoger un aspecto de la
diversidad que mas le interese (cultura, género, capacidades especiales, dificultades de
aprendizaje, diferencias linglifsticas, etc.) v lo estudiard a profundidad, no solo en
cuanto al marco conceptual que lo explique o fundamente, sino también respecto a las
practicas escolares que han surgido para responder a él. Los resultados de la
indagacién de los estudiantes se compartirdn en los espacios de discusién del curso
para gue todos puedan obtener una visién general basica de lo complejo gue resulta el
reto de una educacion que incluya a todos y que estimule el maximo desarrolio de |as
posibilidades de aprendizaje de cada nifio o nifia, en un marco de respeto, dignidad y

participacidn activa en los procesos de aprendizaje.

Objetivos del curso
Se espera que los estudiantes logren:
e Recanceptualizar el manejo de la diversidad en el aula con un enfogue de
inclusién.
e Analizar la diversidad del aula desde diversos enfoques como: estilos de
aprendizaje; capacidades especiales; interculturalidad; multilinglismo; género;

niveles de desempefio, entre otros.
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e Conocer diversas estrategias de diversificacién y flexibilizacion del curricula
para incluir a todos los estudiantes,
e Reflexionar y conocer a profundidad un enfoque o aspecto de la diversidad que

les interese personalmente.

Contenidos basicos:

o Inclusién y diversidad

» Enfoquesy perspectivas de |a diversidad

¢ Enfoquesy perspectivas de la inclusién educativa

e Estrategias de diferenciacién curricular: ensefianza multinivel; el trabajo por
contrato; aprendizaje cooperativo, etc.

e Adaptar diferentes elementos del curriculo para atender la individualidad:
adaptacidn de objetivos, contenidos, recursos, tareas, formas de evaluar, etc.

e Contexto politico y legal de la inclusién educativa

Metodologia:
El curso empleara como principales estrategias metodologicas las siguientes:

Lecturas y debates
Se desarrollaran varias sesiones de discusién grupal, algunas veces con formato de
debate, para que los estudiantes tengan la oportunidad de compartir, aclarar,
profundizar v discutir los contenidos de las lecturas asignadas.

Indagacion en campo
Cada estudiante escogerd un enfoque o sub-campo de la diversidad y la indagard a
profundidad. Para esto disefiard el estudio, lo desarrollara e informard de los
resultados en un reporte de indagacidén en aula que serd expuesta en encuentros
pres_erlciales del curso. El trabajo incluye un pequefio proyecto o unidad de trabajo en

el aula para favorecer la inclusion desde el enfoque analizado.
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Recursos educativos:

e Paquete de lecturas
e Presentaciones de Power Point para apovyar las clases presenciales
e Guiay rubricas para el trabajo de indagacién en campo

s nstrumentos para registrar la observacién en aula

Evaluacion y acreditacién:
Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje
El estudiante:

e Explica el cambio y la diversidad en la dindmica del aula.
¢ Conoce diversos enfaques que explican la diversidad en el aula

¢ Produce, desarrolla y evalla una programacién de aula inclusiva.

La acreditacién del curso se realizard de la siguiente manera:

Monografia 40%
Proyecto en aula 50%
Autoevaluacién del estudiante 10%

Bibliografia

Ainscow, M. y Miles, S. {(2008). Por una educacién para todos que sea inclusiva: ¢Hacia

dénde vamos ahora? Perspectivas, 38 (1), 17-44.

Ainscow, M. (2001}. Desarrollo de escuelas inclusivas. ideas, propuestas y experiencias

para mejorar las instituciones escolares. Narcea S.A. de Ediciones.
Arndiz Sanchez, Pilar. (2003). Educacion inclusiva: una escuela para todos. Ediciones

Ajibe,
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evaluacién de educacién para todos. Parfs: UNESCO.

Crocier, W. Ray. (2001). Diferencias individuales en el aprendizaje. Personalidad y
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Licenciatura en Docencia para Educacidn General Bésica { 19
9



” ‘ Ministerio
!de Educacién

SEXTO SEMESTRE
Nombre: Andlisis y produccién de materiales y recursos multimedia
Forma organizativa: Curso (curso guia de la practica sexto semestre)
Créditos: 6

Semestre: sexto

Fundamentacion del curso:

El curso estd centrado en el analisis, disefio, construccién y aplicacién de medios y
materiales educativos como elementos de apoyo al aprendizaje, con especial énfasis
en las tecnologfas de la informacién y la comunicacién por el rol preponderante que

ellas cumplen en la sociedad de hoy.

Objetivos del curso:
Se espera que los estudiantes logren
e Construir criterios de andlisis y seleccion de los medios y materiales
educativos.
s Construir criterios de disefio y aplicacidén de los medios y materiales
educativos.
e Disefiar y construir medios y materiales educativos, incluyendo recursos
multimedia
* Analizar las posibilidades educativas de diferentes tecnologias de la
informacion y comunicacién,
Contenidos basicos:
® Funcidn de los medios y materiales educativos en el proceso de aprendizaje
s Teoria del aprendizaje y su relacién con el uso de materiales educativos
e Clasificacidn de los medios y materiales educativos
» Criterios para analizar y seleccionar medios y materiales educativos

o Criterios para el disefio de medios y materiales educativos
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e El currfculo oculto en los materiales y medios educativos: analisis de

aspectos como género, interculturalidad, ciudadanfa, variaciones
linguisticas, etc.

+ Andlisis critico de libros de texto

* Andlisis critico de materiales concretos

o Aplicaciones educativas de |a television, radio, internet y demas TIC

s Analisis de paginas web para aplicacién directa en aula

e Andlisis de paginas web para consulta de recursos educativos por parte del

docente

Metedologia:
El curso utilizard como principales estrategias metodoldgicas las siguientes:
Micro-proyectos de produccién de materiales y rectirsos
Vinculando los contenidos con las practicas; la experimentacién y la reflexion, los
estudiantes desarrollaran sencillas producciones grupales siguiendo un proceso gue
parta de criterios de disefio y funcionalidad.
indagacidn en campo
Los estudiantes observaran en aulas de educacidn bésica para indagar sobre el uso de
materiales y recursos educativos (qué se usa, con qué finalidad, cémo se utiliza, etc.).
Como resultado del analisis hardn propuestas alternativas para el uso de materiales ya

existentes en las aulas e incorporacién de nuevos materiales y recursos.

Recursos educativos:

e Paguete de lecturas

e Software de disefio grafico

e Software de disefio multimedia

s Catélogos de recursos educativos de diversas casas editoriales y
comercializadoras de material didactico

o Abundantes muestras de textos escolares para analisis critico
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¢ Materiales fungibles para trabajo en el taller

o Gufay rdbricas para los micro-proyectos

Evaluacion y acreditacion:
Principales indicadores para evaluar fos resultados del aprendizaje
El estudiante:
e Ejemplifica las funciones que deben cumplir los recursos y materiales
educativos en el aula.
e Aplica criterios para analizar y seleccionar recursos y materiales educativos.
s Utiliza las TIC para generar recursos muitimedia.

& Ejemplifica la incorporacién de fas TIC en el aula de educacién basica,

La acreditacidn del curso se realizara de la siguiente manera:

Produccidn de un recurso multimedia 30%
Produccién de un material concreto {no texto) 30%
Anilisis de observacion en aula 40%

Bibliografia:
Blanco, N, {2000). El sexismo en los materiales educativos de la E.S.0, Sevilla: Instituto
Andaluz de la Mujer

Flores, Isabel. {2001). Elaboracidén de materiales educativos con recursos de la zona.

Lima: Editorial Ricardo Cuenca.

Gudrdia, Lourdes. (2004). El disefio formativo: Un nuevo enfoque de disefio

pedagoégico de los materiales didécticos en soporte digital.

Negret, Harold. (2001). La seleccidn y el disefio de medios de comunicacién didacticos

para el proceso de ensefianza aprendizaje. Colombia.
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OCTAVO SEMESTRE
Nombre: Politica educativa

Forma organizativa: Seminario (seminario que forma parte de [a unidad curricular de

egreso)
Créditos: 4
Semestre: octavo

Fundamentacioén del seminario:

Este seminario constituye un espacio de estudio, andlisis y debate sobre la politica
educativa vigente en el pafs. Bajo la coordinacién de un docente investigador, los
estudiantes organizardn su trabajo, profundizardn los temas de mayor interés y
tendran la oportunidad de presentar los resultados de su indagacién para analisis en el
pleno del seminario.

La politica educativa se entiende como el conjunto de procesos que gestan la doctrina
de un pals en materia de educacién y fijan metas u objetivos y procedimientos para
alcanzarios.

Estudiar la politica educativa es importante porque el trabajo docente es una préctica
social enmarcada en una institucionalidad, lo que supone una inscripcidn en el campo
de lo estatal y sus regulaciones. La perspectiva politica le permite al docente poner en
el centro del analisis la educacién como politica publica y le ayuda a comprender
criticamente el rol de} Estado en la configuracién del sistema educativo y las relaciones
que se dan entre los diferentes actores polfticos y sociales. Ademds, analizar la politica
educativa ayuda a tomar consciencia de que las politicas estatales y las normas y
regulaciones son construcciones socio-polfticas, contextualizados en una determinada
época, vinculadas a los paradigmas vigentes, los procesos mundiales y las relaciones de
poder. También es importante que los docentes conozcan las formas y mecanismos
por medio de los cuales se formulan, implementan y evaldan las politicas publicas.

A través de la indagacidn, los participantes del seminario podran problematizar las

caracteristicas del sistema educative ecuatoriano, comprender las funciones del Estado
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en materia educativa, conocer ios mecanismos y estrategias de participacion de los
diferentes actores sociales y comprometerse en mayor grado con el ejercicio de [a

educacién como un derecho de todos.

Objetivos del seminario:
Se espera que los estudiantes logren

s Comprender criticamente la politica publica del Estado en materia de
educacién.

* Conocer la legislacidn educativa vigente, con énfasis en educacidn bdsica,
para aplicar esa normativa en su quehacer educativo.

s Analizar ta normativa vigente para derivar implicaciones de distinto orden
gue impacten en el funcionamiento cotidiano de las instituciones
educativas de educacidn basica.

o Desarrollar ejercicios de simulaciébn para formular normativas
institucionales que se deriven de la legislacidén nacional.

Contenidos bésicos:

e Procesos de construccidn de la politica publica y actores involucrados.
Caracteristicas socio-histdricas de dichos procesos.

e Politicas educativas del plan nacional de desarrollo y otros instrumentos de
planificacién del Estado ecuatariano,

e Normativa sobre educacién vigente en [a Constitucion de la Reptblica y
otras leyes pertinentes.

s Politicas internacionales y su impacto en las politicas nacionales.

+ Normativa del Ministerio de Educacién y los drganos desconcentrados de
gestidn publica.

e Normativas institucionales como manuales de funciones, reglamentos
internos, codigo de convivencia, etc.

e Anélisis de las normas para derivar implicaciones de [as mismas.

e Andlisis y formulacién de normativas de nivel institucional.
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Metodologia:

El seminario empleard como principales estrategias metodoldgicas las siguientes:
Lecturas y debates.- Se desarrollaran varias sesiones de discusion grupal, algunas veces
con formato de debate, para que los estudiantes tengan la oportunidad de compartir,
aclarar, profundizar y discutir los contenidos de las lecturas asignadas. Cada estudiante
sera responsable de organizar y moderar una de las sesiones de discusion.
Conferencias con expositores invitados.- Los estudiantes tendran la oportunidad de
atender varias conferencias con especialistas invitados que presenten un tema de
interés para el seminario. Se buscard que un mismo tema sea presentado y analizado
desde varias perspectivas, sea disciplinares o de los diferentes actores sociales.
Exposicion y defensa de manografia.- cada estudiante desarrollard una monografia
sobre una politica educativa o una norma vigente que desee analizar a fondo. Esta

monografia serd presentada y defendida en el seminario.

Recursos educativos:

e Paqguete de lecturas
e Guiay rdbrica para la monografia
e Gufay rdbrica para la exposicién oral de monografia

¢ Registros de datos para procesar las conferencias

Evaluacidn y acreditacion:
Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje
El estudiante:
e Ubica y consulta con facilidad las fuentes oficiales que contienen vy
describen la palltica pablica y la legislacién en materia de educacion.
+ Deriva implicaciones pedagdgicas a partir de las politicas y normas vigentes.
e Argumenta sobre las ventajas y limitaciones de la politica publica y la

legislacidn vigente en materia de educacidn.
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® Analiza normativas institucionales y puede argumentar sobre la consistencia

o inconsistencia de las mismas en relacién a la politica y legislacidn vigente

en el pais.

La acreditacién del curso se realizara de la siguiente manera:

Monografia 50%
Conduccién de una de {as sesiones de discusién 30%
Participacion activa en todo el seminario 20%

Bibliografia:

Bracho, Teresa. (2009). Innovacién en la politica educativa / Escuelas de calidad. Flacso
México.

De Puelles Benitez, Manuel, {2006). Problemas actuales de politica educativa. Morata.

Dussel, Inés y otros. (2007). Formar docentes para la equidad: reflexiones, propuestas

y estrategias hacia la inclusién educativa. Buenos Aires, Propone.

Secretaria Nacional de Planificacion y Desarrollo. (2009) Plan Nacional para el Buen

Vivir. Quito — Ecudor.
Ministerio de Educacién del Ecuador. (2006) Plan Decenal de Educacién del Ecuador
Cddigo de la Nifiez y Adolescencia. Quito — Ecuador.
Ley Orgéanica de Educacién Intercultural. (2011) Ecuadar.
Acuerdos y resoluciones ministeriales referentes a la educacién bésica

Ejemplos de normativas institucionales (reglamentos internos, manuales de funciones,

cédigos de convivencia, etc.).
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Nombre: Saciedad y educacion

Forma organizativa: Seminario {seminario que forma parte de la unidad curricular de

egreso)
Créditos: 5
Semaestre:; octavo

Fundamentacion del seminario:

La educacién debe contribuir a la construccién de una mejor sociedad, mas justa,
inclusiva, solidaria; con dignidad, respeto y oportunidades de desarrollo para todos los
seres humanos. En este marco, la educacién es una prictica intencional, orientada
hacia valores y finalidades sociales. Si la comprensién del mundo que tiene un docente
se reduce a creencias y supuestos personales, sus argumentos y préacticas
profesionales quedardn restringidos. Si, por el contrario, el docente consigue
desarrollar una representacién de la realidad alimentada de marcos conceptuales
solidos, con visidén interdisciplinaria, o incluso transdisciplinaria, entonces los
argumentos y practicas del docente se verédn potenciados. Poseer un bagaje de
conacimientos referenciales que ubigue en el contexto, con una comprension critica
del mismo, ayudard al docente para que realice intervenciones educativas mas
pertinentes y eficaces.

Este seminario brinda una oportunidad para que los estudianies analicen las profundas
transformaciones politicas, econémicas, sociales, cientificas, tecnoldgicas y culturales
que se han producido a lo largo del siglo XX y los inicios del siglo XXI. Estudiar
fendmenos como la globalizacién econdmica y cultural, las transformaciones en el
mundo del trabajo, los conflictos en torno a la ecologfa, la influencia y poder de las
tecnologfas de informacién y comunicacién, permite a los futuros docentes
comprender mejor las transformaciones que constituyen nuestro presente y el lugar
de la escuela en la actualidad. Los estudiantes utilizardn perspectivas tedricas vigentes

en varias disciplinas y herramientas de andlisis para encontrar explicaciones a las
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causas de los problemas y tendencias de la sociedad contempordnea y reconocer las

consecuencias, identificando alternativas posibles.

Bajo la coordinacién de un docente investigador, los estudiantes organizaran su
trabajo, profundizardn los temas de su mayor interés y tendrdn la oportunidad de
presentar los resultados de su investigacién para discusion y analisis en el pleno del

seminario.

Ohjetivos del seminario:
Se espera que los estudiantes logren

e Profundizar la comprension de los problemas y tendencias que caracterizan
a Ja sociedad del siglo XXi, con visién compleja y multidisciplinaria,

» Comprender la problemdtica educativa contemporédnea y el papel de la
escolarizacién en la construccién de la equidad social y en el desarrollo de
las identidades culturales.

¢ Proponer intervenciones educativas que ofrezcan alternativas de solucién

inclusivas para los retos educativos de la sociedad ecuatoriana del presente.

Contenidos basicos:

» Aspectos socioculturales de Ila sociedad contempordnea: grandes
revoluciones y avances cientificos; valores postmodernos {(juventud eterna;
imagen; placer, consumo...}; formacién de mega-ciudades; baja natalidad;
omnipresencia de los medios de comunicacién y el internet; nuevos
patrones en la comunicacion y las relaciones sociales; nuevos modelos de
agrupacion familiar; necesidad de aprender toda la vida, etc.

s Aspectos politicos de la sociedad contemporanea: modelos de democracia;
tendencia a la agrupacion 'de los pafses en uniones regionales;

fundamentalismos, etc,
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s Aspectas econdmicos de la sociedad contemporéanea: creciente desigualdad
y brecha econémica entre paises y regiones; crecimiento del sector
servicios; empresas multinacionales y redes; globalizacién de los mercados
financieros; creciente valor del conocimiento y la informacion; profundos
cambios y movilidad en el mercado laboral, nuevos entornos laborales en el
ciberespacio; etc.

e Rol de las tecnologias de la informacién y la comunicacién en los ambitos
familiares, laborales, educativos, politicos, etc.

s Los problemas ambientales y sus efectos en la sociedad moderna.

¢ Problemas, retos y necesidades educativas en el Ecuador del siglo XXI

Metodologia:
El seminario empleara como principales estrategias metodoldgicas las siguientes:
Lecturas y debates
Se desarrollaran varias sesiones de discusidn grupal, algunas veces con formato de
debate, para que los estudiantes tengan la oportunidad de compartir, aclarar,
profundizar y discutir los contenidos de las lecturas asignadas. Cada estudiante serd
responsable de organizar y moderar una de las sesiones de discusion.
Conferencias con expositores invitados
Los estudiantes tendran la oportunidad de atender varias conferencias con
especialistas invitados gue presenten un tema de interés para el seminario. Se busca ra
que un mismo tema sea presentado y analizado desde varias perspectivas, sea
disciplinares o de los diferentes actores sociales.
Exposicion de ensayos argumentativos
Cada estudiante desarrollard dos ensayos argumentativos sobre dos
problemas/tendencias que le interese debatir. Los ensayos serdn presentados en la

plenaria del seminario.
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Recursos educativos:

e Paguete de lecturas

e Presentaciones de Power Point para introducir temas de analisis

e Guiay rdbrica para elaborar los ensayos

e Gufay rubrica para desarrollar los debates

+ Gufay rubrica para la exposicién oral de los ensayos

» Registros de datos para procesar las conferencias

e Periddicos, revistas y otras publicaciones periddicas nacionales e
internacionales para analisis

e Videos, documentales y programas de televisién nacionales e
internacionales que analicen la sociedad contemporanea

» Peliculas contemporaneas

Evaluacién y acreditacion:
Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje
El estudiante:

e Describe claramente, de manera oral y escrita, los rasgos de la sociedad
contemporanea y explica la compleja interrelacidn que existe_ entre ellos.

e Analiza problemas de la sociedad contemporénea distinguiendo causas,
cansecuencias y alternativas de solucion.

e Deriva Implicaciones pedagoégicas claras y concisas a partir de la
comprensidon del contexto politico, econdmico y socio-cultural
contemporaneo.

» Escribe ensayos argumentativos demostrando progresar en su capacidad de
utilizar argumentos de distinto tipo para sostener la idea central o proponer

alternativas a los problemas analizados.

La acreditacién del curso se realizara de la siguiente manera:

Busqueda de fuentes y analisis de informacion que
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Permita elaborar ensayos argumentativos 50%

Conduccién de una de las sesiones de discusidn 30%

Participacidn activa en todo el seminario 20%
Bibliografia:

Area, Manuel (2001). Educar en la sociedad de la informacién. Bilbao: Declée de
Brouwer,

Castells, Manuel. (1997). La era de la informacién. Economia, sociedad y cultura. Vol.1

La sociedad red, Madrid: Alianza

Delors, Jacques. {1996). Informe Delors. La educacién encierra un tesoro, Madrid:

Unesco-Santillana.

From, Erich. (1990). Psicoandlisis de la sociedad contemporédnea. Fondo de Cultura
Econdmica de Espafia.

From, Erich. {2007). Del tener al ser. Paidds Ibérica.

Giner, Salvador. {2003). Carisma y razén: la estructura moral de la sociedad moderna.
Alianza Editorial

Habermas, Jurgen. (2008). El discurso filoséfico de la modernidad. Katz

Morin, Edgar. (2003). Educar en la era planetaria. Gedisa

Morin, Edgar. (2007). Los siete saberes necesarios para la educacién del futuro. Paidds

Morin, Edgar. (2010). { Hacia el abismo? Globalizacién en el siglo XXI. Paidds

Morin, Edgar. {2011), La via. Paidds
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Permita elaborar ensayos argumentativos 50%
Conduccién de una de las sesiones de discusién 30%
Participacién activa en todo el seminario 20%

Bibliografia:

Area, Manuel (2001). Educar en la sociedad de la informacién. Bilbao: Declée de

Brouwer.

Castells, Manuel. (1997). La era de la informacién. Economia, sociedad y cultura. Vol.1

La sociedad red. Madrid: Alianza

Delors, Jacques. (1996). Informe Delors. La educacién encierra un tesoro. Madrid:

Unesco-Santillana.

From, Erich. (1990). Psicoandlisis de la sociedad contemporanea. Fondo de Cultura

Econdmica de Espafia.
From, Erich. (2007). Del tener al ser. Paidds Ibérica.

Giner, Salvador. (2003). Carisma y razén: la estructura moral de la sociedad moderna.

Alianza Editorial
Habermas, Jurgen. (2008). El discurso filoséfico de la modernidad. Katz
Morin, Edgar. (2003). Educar en la era planetaria. Gedisa
Morin, Edgar. (2007). Los siete saberes necesarios para la educacién del futuro. Paidés
Morin, Edgar. (2010). ¢ Hacia el abismo? Globalizacién en el siglo XXI. Paidés
Morin, Edgar. (2011). La via. Paidés
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1.3 Cursos de la linea de formacioén integral y humana

Prictica e Investigacién

APRENDIZAJES
ESPECIFICOS Nicleo

Disciplinar(14)

Aprendizaje
humano (4)

Curricular (5)

Pedagogia,
cultura (4)

APREN DIZAJES
GENERALES Niicko
Pedagiigico

Investigacién

Linea
Instrumental

TICe Inglés
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QUINTO SEMESTRE
Nombre: Interculturalidad y saberes ancestrales 1
Forma organizativa: Curso
Créditos: 6

Semestre: Quinto

Fundamentacién del curso:

Este curso tiene el propdsito de gue los estudiantes conozcan el caracter plurinacional
e intercultural del Estado Ecuatoriano; refiexionen alrededor de los aspectos sensibles
de esa realidad y valoren los aportes cientifico-tecnoldgicos y artistico-culturales de los

pueblos y nacionalidades ecuatorianos.

Los estudiantes escogeran una lengua ancestral de entre las que ofrezca la
Universidad y completaran un minimo de 80 horas de tutorfa para progresar en el
aprendizaje oral de dicha lengua. Estas tutorfas se realizarén en grupos pequefios,
organizados de acuerdo al nivel de dominio de la lengua y en horarios flexibles. El
aprendizaje estard orientado a didlogos de primer nivel de comunicacién como
intercambios sociales basicos; actividades cotidianas; la vida familiar; el ciclo agricola;
las plantas y animales; las fiestas y tradiciones,

Los estudiantes vivirdn una experiencia de intercambio cultural, compartiendo una
semana de trabajo comunitario en una localidad que pertenezca a una de las culturas
ancestrales del Ecuador. Parte importante del aprendizaje sera el proceso de
organizacién de esta experiencia, que los estudiantes deberdn desarrollar,
individualmente o en grupos, con la gufa del tutor. Recogeran la experiencia en un
diario de campo.

Para profundizar el acercamiento e intercambio cultural, los futuras docentes
desarrollaran un trabajo de indagacién sobre los saberes ancestrales. Para ello, se
organizardn en grupo, escogeran una cultura ancestral que les interese e indagaran,
empleando diversas fuentes y técnicas, acerca de los conocimientos desarrollados por

dicha cultura en los siguientes campos: medicina y salud preventiva; agricultura y
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alimentacién y gastronomia; conservacién del ambiente; matemética;

riego;
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construccidn; transparte y comunicaciones; justicia y gobierno; arte, vida cotidiana y

crianza de los hijos.

Objetivos del curso

Se espera que los estudiantes logren:

Adquirir nociones elementales de una lengua ancestral ecuatoriana o
avanzar en el dominio de la misma si ya la conoce al iniciar el curso.

Vivir una experiencia de trabajo comunitario y reflexionar sobre las
diferentes dimensiones del mismo (politicas, culturales, sociales,
econdmicas..) y su importancia en la vida de las nacionalidades y pueblos
del pafs.

Conocer y valorar el aporte de las nacionalidades y los pueblos del Ecuador
en los campos cientifico-tecnoldgicos y artistico-culturales.

Analizar el desarrolfo de la interculturalidad en el pals, la situacidn actual y

los desafios que plantea su construccidn,

Contenidos basicos:

214

Fundamentacién filosdfica, politica y legal del cardcter plurinacional e
intercultural del Estado Ecuatoriano

Pueblos y nacionalidades del Ecuador: antecedentes histéricos, situacién
actual y desafios gue enfrentan

Principales aportes y desarrollos cientifico-tecnolégicos de las culturas
ancestrales del Ecuador

Principales aportes y desarrollos artistico-culturales de los pueblos vy
nacionalidades del Ecuador

La oralidad y su significado en el desarrollo y transmisidn de los saberes

ancestrales
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e Anilisis de los conceptos de diversidad e interculturalidad y su desarrollo en
el pals
Metodologia:
El curso empleara como principales estratégias metodoldgicas las siguientes:
Clases presenciales
El propdsito de las clases presenciales serd exponer, analizar y discutir contenidos
tematicos basicos del curso. Se hard uso de diferentes estrategias como discusion de
lecturas, video-foros, debates, exposiciones individuales y grupales, entre otras,
Tutorfas
Sera la estrategia principal para apoyar a los estudiantes en el aprendizaje de una
lengua ancestral. Las tutorfas estaran a cargo del Laboratorio de Lenguas de la UNAE.
indagacion en campo

Los estudiantes emplearan algunas estrategias, como entrevistas y visitas de
observacién participativa, para recoger informacién primaria sobre una de las culturas
ancestrales del Ecuador; ademds vivirdn una o mds experiencias de intercambio

cultural.

Recursos educativos:
e Paquete de lecturas
e Presentaciones de Power Point para apoyar las clases presenciales
e Gulay rlbrica para el trabajo de indagacién en campo

e Documentales audiovisuales sobre temas de diversidad e interculturalidad

Evaluacion y acreditacion:
Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje
El estudiante:
e Participa activamente en la organizacién, desarrollo y evaluacion de su
experiencia de intercambio cultural y trabajo comunitario.
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e Evidencia reflexién y analisis en el diario de campo que recoja su

experiencia de intercambio cultural y trabajo comunitario,

e Argumenta sobre los desaffos que implica construir una auténtica sociedad
plurinacional e intercultural.

» Explica la problemdtica actual que enfrentan los pueblos y nacionalidades
del Ecuador para avanzar en su desarrollo politico, social, econémico y
cultural.

» ldentifica y describe ejemplos concretos de aportes cientifico-tecnoldgicos y
artistico-culturales de los pueblos y nacionalidades del Ecuador.

e Mantiene didlogos de primer nivel de comunicacién en la lengua ancestral

que ha escogido para su estudio.

La acreditacion del curso se realizara de la siguiente manera:

Examen oral de lengua 20%
Participacion en la experiencia de campo 40%
Trabajo individual de indagacién 40%

Bibliografia:

Acosta, Alberto. (2005). Desarrollo glocal. Quito: Corporacién Editora Nacional.

Ayala Mora, Enrique (editor). Nueva historia del Ecuador. Quito: Corporacion Editora
Nacional. {Quince vollimenes)

Blischges, Christian (editor). (2003}. Los Andes en movimiento. Identidad y poder en el

nuevo paisaje polftico, Quito: Corporacién Editora Nacional.
Jara, Carlos Julio. {2006). Politicas publicas de desarrollo social, STFS-UNICEF.

Mufoz, Héctor y Lewin, Pedro (Coord.) (1996). El significado de la diversidad linglistica
y cultural, México: UNAM-INAH,

Naranjo, Plutarco y Coba, José Luis {editores}. {2003). Etnomedicina en el Ecuador.

Quito: Corporacidn Editora Nacional.
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Publicaciones de la CONAIE {Confederacién de Nacionalidades Indigenas del Ecuador) y
del CODENPE {Consejo de Desarrollo de Nacionalidades y Pueblos del Ecuador)
Varios autores. Procesos: revista ecuatoriana de historia. Quito: Universidad Andina
Simén Bolivar.
Varios autores. (2009) Politicas sociales e institucionalidad publica. Quito: Corporacién
Editora Nacional.
Varios autores. (2007). Etnicidad y poder en los paises andinos. Quito: Corporacion
Editora Nacional.
Varios autores. (2010). Cocinas regionales andinas. Memorias del IV Congreso. Quito:

Corporacién Editora Nacional.
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SEXTO SEMESTRE
Nombre: Interculturalidad y saberes ancestrales 2
Forma organizativa: Curso
Créditos: 6

Semestre: Sexto

Fundamentacion del curso;

Este curso tiene el propdsito de que los estudiantes conozcan y reflexionen sobre |a
realidad de la educacidn intercultural bilinglie en el Ecuador. Se pretende lograr un
nivel de profundizacién que permita a los estudiantes identificar claramente los éxitos,
desafios y problemas que enfrenta la educacidn intercultural bilinglie en el pais, y
también conocer alternativas de otros contextos gue podrian aportar opciones para el
Ecuador.

Los estudiantes desarrollardn un estudio de caso en una institucién educativa que
tenga un programa de educacion intercultural bilingiie. Por medio de la observacién
participativa, los estudiantes recogerdn informacién sobre los fundamentos y la
modalidad de! programa y lo presentaran en el curso para realizar un anélisis
comparativo de los diversos casos estudiados y obtener conclusiones sobre las
fortalezas y desaffos mas importantes de las diversas modalidades de educacién
intercultural bilinglie.

Asimismo, los estudiantes continuaran con el aprendizaje de la lengua ancestral que
iniciaron en el primer semestre, completando otras 80 horas de trabajo y con la misma

modalidad de tutoria en grupos pequefios y horatios flexibles.

Objetivos del curso
Se espera gue los estudiantes logren:

® Progresar en el aprendizaje de una lengua ancestral ecuatoriana.
e Conceptualizar la interculturalidad y la educacion intercultural desde

diversas disciplinas y posturas tedricas.
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e Comprender y distinguir los conceptos de multilingliismo, bilinglismo vy

educacion bilinglie desde diversas disciplinas y posturas tedricas.

e Conocer y analizar diversas modalidades de educacién intercuitural bilinglie
desarrolladas en el Ecuador y en otros contextos.

s |dentificar los éxitos, problemas y desafios de la educacion intercultural
bilingiie en el Ecuador.

Contenidos basicos:

e Interculturalidad:  conceptualizacién  desde  diversas  disciplinas,
principalmente la antropologia, fa histaria y la sociolingiistica

e  Multilingliismo y bilingliismo: conceptualizacién desde diversas disciplinas,
principalmente la psicologia, la lingiifstica, la antropologia y la pedagog(a

e FEducacién intercultural-bilingiie: fundamentos tedricos; evolucién histérica
en el Ecuador; situacién actual y desafios a futuro

¢ Modalidades de educacién intercultural-bilinglie desarrolladas en otros

contextos de Latinoamérica y del mundo. Analisis comparativo

Metodologia:
El curso empleard como principales estrategias metodoldgicas las siguientes:
Clases presenciales
El propdsito de las clases presenciales serd exponer, analizar y discutir contenidos
tematicos bésicos del curso. Se hard uso de diferentes estrategias como discusién de
lecturas, conferencias, video-foros, debates, exposiciones individuales y grupales,
entre otras.
Tutorfas
Sera la estrategia principal para apoyar a los estudiantes en el aprendizaje de una
lengua ancestral. Las tutorias estardn a cargo del Laboratorio de 'Lenguas de la UNAE.
Estudio de caso
Los estudiantes emplearan algu.nas estrategias, como entrevistas y visitas de
observacién participativa, para recoger informacidn primaria sobre una experiencia de
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educacion intercultural bilinglie desarrollada en el pais y preparardn un reporte de
estudio de caso para presentarlo en el curso y realizar un anélisis comparativo de los

diversos casos identificados,

Recursos educativos:

s Paqueie de lecturas
e Presentaciones de Power Point para apovar las clases presenciales
e Guiay ribrica para el estudio de caso

s Documentales audiovisuales sobre educacion bilinglie intercultural

Evaluacidn y acreditacion:
Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje
El estudiante:

e Compara diversas posturas tedricas sobre el concepto de interculturalidad
identificando puntos de acuerdo y desacuerdo,

e Describe las necesidades de aprendizaje particularmente asociadas a
contextos bilinglies y multilingies.

¢ Describe diferentes modalidades de educacion intercultural bilinglie
desarrolladas en Ecuador y en otros contextos.

e Explica los desafios pedagdgicos asociados a la educacién bilinglie y
multilinglie en contextos de diversidad cultural.

o Argumenta sobre los éxitos, desafios y problemas de la educacién
intercultural bilinglie en el Ecuador.

» Participa activamente en debates, conferencias y foros sobre la temética de
educacion intercultural bilingtie.

e Mantiene dialogos sobre temas de la vida cotidiana y escolar en la lengua

ancestral gque ha escogido para su estudio.
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La acreditacién del curso se realizara de la siguiente manera:

Examen oral de lengua 30%
Estudio de caso 60%
Participacion en debates, conferencias y foros del curso 10%
Bibliografia:

Achilli, Elena Libia. {1996). Practica docente y diversidad sociocultural. Buenos Aires:
Homeo Sapiens.

Albd, Xavier, (2002). Educando en la diferencia. Hacia unas politicas interculturales y
linglifsticas para el sistema educativo. La Paz: Ministerio de Educacién de Bolivia -
Unicef y CIPCA.

Baker, Colin. {1993). Fundamentos de Educacién Bilinglie y Bilingliismo. Madrid:
Ediciones Catedra.

Bonfil Batalla, Guillermo (compilador}. (1993). Simbiosis de culturas. Los inmigrantes y
su cultura en México, México: Consejo Nacional para la Cultura y las Artes, Fondo
de Cultura Econdmica.

Cachimuel Andrango, Gabriel. (2005). Vuelta arriba acabamos la escuela, vuelta abajo
no podemos: la comunidad educativa frente a la EIB en Ecuador. La Paz: P. Inseib.

Cummins, Jim. (2002}, Lenguaje, poder y pedagogia: nifios y nifias bilinglies entre dos
fuegos. Madrid: Ediciones Morata.

Dfaz, Rall. {2001). Trabajo docente y diferencia cultural. Lecturas antropologicas para
una identidad desafiada. Buenos Aires: Mific y Davila Editores.

Dfaz, Rall y Graciela Alonso. {2004). Construccién de espacios intercuiturales. Buenos
Aires: Mifio y Davila Editores.

Godenzzi, Juan Carlos. {2003). El castellano en poblaciones indigenas: contextos
sociolingliisticos y criterios para la ensefianza. Madrid: Ediciones Morata.

Hamel, Rainer Enrigue. (2003). El papel de la lengua materna en la ensefianza:

particularidades en la educacidn bilinglie. Madrid: Ediciones Morata.
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Hernaiz, Ignacio {organizador). (2004). Educacidn en la diversidad. Experiencias y
desafios en la Educacién Intercultural Bilinglie, Buenas Aires: IIPE — Unesco.
Huguet Canalis, Angel y otros. {2005). Fundamentos de educacién bilingiie. Bilbao:

Universidad del Pais Vasco.

Lépez, Luis Enrique. (2006). De resquicios a boguerones. La educacion intercultural
bilinglie en Bolivia. Plural Editores & PROEIB Andes, La Paz.

Lépez, Luis Enrique. (1996). La diversidad étnica, cultural y linglistica latinoamericana
y los recursos humanos que la educacion requiere. En Mufioz & Lewin (Coord.).

Lépez, Luis Enrique (editor). {2006). La EIB en América Latina bajo examen. La Paz:
Plural.

Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia Educacion [ntercultural Bilinglie en la
Argentina. Sistematizacidn de Experiencias Ministerio de Educacion, Ciencia vy
Tecnologfa, Buenos Aires, 2004,

Movya, Ruth, y Alba Moya. (2004). Derivas de la Interculturalidad, Procesos y desafios
en Ameérica Latina. Quito: CAFOLIS-FUNADES.

Mufioz, Héctor y Lewin, Pedro (Coord.) (1996). El significado de |a diversidad linglistica
y cultural. México: UNAM-INAH.

Neufeld, Maria Rosa y Jens Ariel Thisted {compiladores}. (2001). "De esc no se habla?"
Los usos de |a diversidad socio-cultural en la escuela. Buenos Aires: Eudeba.
Reyzabal, Maria Victoria. (2003). El aprendizaje del espafiol como segunda lengua en

un marco intercultural. Madrid: La Muralla.

Sagastizdbal, Maria de los Angeles (directora). (2000). Diversidad cultural y fracaso

escolar. Educacién intercultural: de la teoria a la practica. Rosario: 1RICE,
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Electivas

La carrera de Licenciatura en Docencia para Educacion General Basica de la UNAE
ofrecerd una variedad de cursos, seminarios vy talleres electivos que permitan a los
estudiantes completar su formacién respondiendo a sus intereses y aptitudes
particulares, asi como a sus necesidades de aprendizaje (habilidades y conocimientos
que necesiten reforzar, por ejemplo en una disciplina especffica). Los cursos electivos
también permitirén a los estudiantes interactuar con colegas que sigan otras carreras,
esto favorecerd la construccidn de una visién mas amplia y sistémica de la educacion

ecuatoriana.

A continuacion se ejemplifican algunos talleres electivos que se podria ofrecer en

diferentes semestres:

Nombre: Taller de artes combinadas
Forma organizativa: Taller

Créditos: 6

Fundamentacién del taller:

El taller tiene como finalidad indagar en producciones contemporaneas que integran
diferentes saberes y lenguajes artisticos, y reflexionar alrededor del contenido y la
intencionalidad de dichas producciones, Se busca explorar el espacio social y publico,
abordando el arte de la vida cotidiana, para comprenderla y para crear espacios
educativos de encuentro. El taller proporciona herramientas conceptuales que amplien
la forma de comprender obras y modelos de artistas que trabajan en el espacio
publice.

El taller brinda también oportunidades de produccidn que combinen lenguajes del arte
con lenguajes de otros campos del conocimiento. Esta mirada transdisciplinar
pretende que el estudiante, a través de |a investigacion y la experimentacion, elabore
una propuesta que parta de la reflexién tanto personal camo grupal, hacia la seleccién
de los recursos y lenguajes, en funcién del sentido que se desea transmitir.
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Objetivos del taller:

Se espera que los estudiantes logren

e Analizar y reflexionar sobre las producciones de artistas contemporaneos
gue combinan diversos lenguajes artisticos, especialmente agquellos que se
expresan en ¢l espacio ptblico.

» Indagar en los criterios de seleccidn de los recursos, materiales, soportes,
huevas herramientas, formatos y dispositivos caracteristicos de las préacticas
artisticas transdisciplinares,

+ Explorar propuestas  experimentales gue integren  discursos,
procedimientos, materiales, lenguajes y modos expresivos del arte
contemporaneo.

e Desarrollar una actitud interpretativa en la totalidad del proceso artistico,
de las propias producciones y en confrontacién con las producciones de
otros.

e Comprender e interpretar los rasgos culturales y estéticos caracteristicos

del arte contemporaneo.

Contenidos basicos:

224

Interpretacién y produccion de sentido en el abordaje transdisciplinar

Los materiales: caracteristicas y criterios de seleccidn

Reutilizacién de elementos culturales, connotacién e interpretacion.

Uso social de los objetos, funcién cultural y potencial simbélico.

Estrategias compositivas de nuevos recursos, presentacion y formas de accion.
Utilizacién del espacio y el tiempo, relatos, climas, temperaturas.
Caracteristicas y recorridos del espacio, formas de participacion.

El cuerpo, el sonido y la [uz como recursos discursivos.

Contexto publico. Formas de relacién y accidén en el espacio urbano.

Practicas y experiencias grupales desde el espacio institucional hacia el espacio

plblico.
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e FEspacioc contemporaneo: paisaje, habitantes, interacciones, didlogos vy
encuentros; vinculos con el espacio y el tiempo.
Metodologia:
El taller utilizar4 como principales estrategias metodoldgicas las siguientes:
Proyectos grupales
Vinculando los contenidos con las practicas; la experimentacion y la reflexion, los
estudiantes desarrollaran sencillas producciones grupales siguiendo un proceso
creativo que parta de indagar un eje temético y desarrollar una idea para luego
seleccionar los lenguajes, elegir e instrumentar los recursos y producir para comunicar
en el espacio publico.
Encuentros con artistas contempordneos
Estos encuentros adoptardn diversas modalidades, generando un intercambio de
experiencias al analizar los procesos de produccion de trabajos transdisciplinares y

contrastarios con las practicas en el taller.

Recursos educativos:
¢ Paquete de lecturas
¢ Ejemplos de guiones
» Recursos del medio para escenografia y vestuario
¢ Guias y ribricas para las visitas y entrevistas en campo

¢ Equipo de filmacidn

Acreditacién y evaluacién:

La acreditacion del taller se realizara de la siguiente manera:

Ejercicios de andlisis e interpretacién 20%
Producciones grupales 50%
Praduccién personal 30%
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Bibliografia:
Ardenne, Paul, (2006). Un arte Contextual. Murcia: CENDEAC.

Bourriaud, Nicolas. {2007). Postproduccidén, La cultura como escenario: modos en que

el arte reprograma el mundo contemporaneo. Adriana Hidalgo editora.

Garcfa, Canclini N. {1998). Culturas Hibridas. Buenos Aires: Sudamericana.
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Nombre: Trabajo corporal y artes escénicas
Forma arganizativa: Taller

Créditos: 6

Fundamentacion del taller:

El taller se caracteriza por la investigacién prdctica, la produccidn creativa y el trabajo
en equipo. El hilo conductor del taller serd la produccidn de una obra de teatro infantil
y de una o més obras de titeres. El sentido de logro que ofrezcan estos productos hara
que Jos estudiantes descubran el potencial educativo del teatro y lo conecten con el
saber de otras disciplinas. Ademds se busca que los estudiantes vivan experiencias de

encuentro e intercambio cultural a través de las artes escénicas.

Objetivos del taller:
Se espera que los estudiantes logren
* Comprender la importancia del teatro como medio de expresién artistica y
desarrollar |a capacidad para contar, vivenciar y representar historias.
e Comprender y valorar el potencial educativo de las artes escénicas y vivirlas
como un medio de recreacién, aprendizaje e intercambio cultural.
¢ Fortalecer el manejo consciente del cuerpo y de la voz,
e Desarrollar habilidades bdsicas para la interpretacidn.

» Ejercitar la escritura creativa.

Contenidos bésicos:
e Elementos de una obra de teatro
o Elementos de una obra de titeres
* Técnicas de actuacidn e interpretacién
e FElteatro como expresién popular en las diversas culturas nacionales

e Respiracién
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s Concentracién

¢ Percepcidn sensorial

e Vocalizacién y manejo de la voz

e Expresidn corporal y manejo del cuerpo

¢ Interpretacién

e Trabajo en equipo

¢ Planificacién y organizacion del trabajo individual
e Planificacién y organizacidn del trabajo colectivo
e Improvisacidn

s Manejo constructivo de la critica

& Confeccidn de titeres

Metodologia:
Ei taller empleara como principales estrategias metodolégicas las siguientes:

Clases presenciales
Estaran dedicadas al encuadre general del taller y conducidas por el docente
investigador, para construir un marco de referencia tedrico-practico que ayude a
organizar todo el trabajo. El encuadre se realizard a través de exposiciones, video-
foras, discusidn de lecturas.

Teatro foros
Se ofrecerd un minimo de dos oportunidades para gque los estudiantes asistan a
funciones de teatro y de tfteres. Ademas de apreciar las obras, los estudiantes podran
conversar con el elenco de actores y con el equipo de produccién. Estos foros
aportardn con elementos tedricos y practicos que los estudiantes podrdn incorporar en
sus producciones.

Produccidn de una obra de teatro infantil
Con la participacién de todo el grupo de estudiantes se pondrd en escena una obra de
teatro infantil. Inmediatamente después del encuadre del taller que durara unas dos

semanas, se iniciard el proceso completo de produccion: seleccién y adaptacion del
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guidn; casting de actores; disefio de escenograffa y vestuario; musicalizacidn, etc. La
mayor parte de los encuentros presenciales estard dedicada a los ensayos, 10s mismos
gue serdn espacios vivenciales para desarrollar manejo del cuerpo y de la voz, analisis
de escenas, creatividad, capacidad de improvisacién, capacidad para ofrecer
retroalimentacién. La obra se presentard en el auditorio de la universidad como
producto final del taller.
Produccion de obras de titeres

Organizados en equipos, fos estudiantes del curso pondran en escena una obra de
titeres para lo cual desarrolfaran el proceso completo: concepcidn de la obra, escritura
o adaptacién del guidn, confeccién de los titeres, disefio y confeccion de la
escenografia, ensayos, etc. La mayor parte del trabajo no presencial estaréd dedicada a
la produccién de estas obras, las mismas que se presentaran en diversos escenarios de
la ciudad: centros educativas, espacios publicos de recreacién, bibliotecas infantiles,

etc,

Recursos educativos:
» Paquete de lecturas
e Ejemplos de guiones de obras de teatro y de titeres
» Recursos del medio para escenografia y vestuario
e Guias y ribricas para los foros

o Equipo de filmacién

Evaluacién y acreditacion:
Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje
El estudiante:
e Argumenta respecto al valor del teatro como medio de expresidn artistica y de
intercambio cultural.
e Explica posibles aplicaciones del teatro en los procesos de aprendizaje de otras

disciplinas del curriculo escolar.
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s Demuestra reflexién y apropiacion de fundamentos esenciales del teatro en su
diario de campo.

e Actlia demostrando capacidad basica de interpretacidn, manejo corporal y de
la voz.

¢ Escribe adaptaciones de guiones para obras de teatro infantil y obras de titeres.

La acreditacién del taller se realizara de la siguiente manera:

Participacion en los procesos de produccidn de las obras 40%

Desempefio en las funciones de presentacidn 40%

Registro narrativo a modo de diario de campo que registre

la experiencia del taller 20%

Bibliografia

Alonso del real, G. y Ferreras Estrada, J. {1996). Aula de teatro. Madrid; Ed. Akal.

Motos, T. y Aranda, G. (1998). Practicas de [a expresidon corporal. Ciudad Real: ed.
Raque.

Beverido Duhalt, Francisco. (1997). Taller de actuacién. México: Grupo Editorial

Gaceta, Coleccion Escenologia.
Bont, Dan, {1981). Escenotécnicas en teatro, cine y t.v. Barcelona: LEDA.

Eisenstein, Sergei. {1994). El montaje escénico. México: Grupo Editorial Gaceta,

Coleccion escenologfa.

Principios de construccién dramatica. (1995). México: Grupo Editorial Gaceta,

Coleccidn
Escenologia.

Boal, Augusto. (2002). Juegos para actores y no actores. Barcelona: Alba Editorial.

Carballo, Carmen. (1995). Teatro y dramatizacién. Mélaga: Ediciones Aljibe.

Marcer, Angels. (2004). Taller de teatro. Cémo organizar un taller y una representacion

teatral, Barcelona: Alba Editorial.
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Mufioz Hidalgo, Manuel. (1998). E! teatro. Programacién y ejercicios. Madrid: Escuela

Espafiola
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Nombre: Taller de escritura creativa
Formato. Taller
Créditas: 6

Fundamentacion del taller:

El taller esté dirigido a los estudiantes que tienen especial interés en la literatura y que

disfrutan de escribir. Abarca los temas gue un narrador debe poner en practica para

introducirse en el oficio. Tiene una orientacidon eminentementie practica, de

experimentacidn y de blsqueda de la propia voz. La finalidad es practicar el estilo,

desarrollar ideas y potenciar la creatividad, mas no formar escritores profesionales.

Preguntas fundamentales para generar la reflexion serdn: éSe puede ensefiar a

escribir? {§De dénde surgen las historias gque narramos? ¢ Cudl es la finalidad del acto de

escribir? éCémo se obtiene una escritura natural?

Objetivos del taller:

Se espera gue los estudiantes logren

Reflexionar sobre las finalidades de la escritura creativa.
Desarrollar la capacidad de contar historias.

Analizar sus escritos de manera critica.

Ejercitar el uso de variadas herramientas literarias.

Utilizar herramientas digitales para facilitar su proceso de escritura.

Contenidos basicos:

232

Elementos de la narracién: temas, escenarios, tramas, caracterizaciones,
conflictos y acciones dramaticas
Cémo se desarrollan los elementos de ia narracién

Factores desencadenantes para que una historia sea eficaz
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e Factores determinantes en el estilo y voz personal del narrador
e Herramientas literarias mds efectivas
Métodologia:
El taller empleara como principales estrategias metodologicas |as siguientes:
Encuentros semanales de lectura

Serdn espacios para compartir lecturas que ejemplifiguen los temas de interés de la
semana. Por ejemplo, si el grupo se encuentra analizando la caracterizacién y su
desarrollo en una obra narrativa, el encuentro de lectura compartira ejemplos y

contraejemplos pertinentes para &l analisis.
Blog de estudiantes

Serd un espacio virtual para que los estudiantes compartan sus escritos y reciban

retroalimentacién de sus compafieros.
Encuentro con escritores

Se propiciaré algunos encuentros con escritores que prefieran el género narrativo y

puedan compartir con los miembros del taller sus experiencias y conocimientos.

Periédico mural.- serd un espacio para publicar las creaciones fruto del taller.

Recursos educativos:

e Paquete de lecturas
e Portafolios

» Guia y rdbrica para los trabajos de produccién escrita

Evaluacién y acreditacién:
La acreditacion del curso se realizara de la siguiente manera:
Participacién en los encuentros de lectura 40%

Creaciones publicadas en el periédico mural (2) 60%
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Descripcion

Las précticas en la UNAE estdn concebidas como un proceso formativo-auténtico, en el
que el estudiante-maestro estd expuesto a experiencias de aprendizaje sobre las
cuales reflexionar permanentemente, para entender qué y cdmo estd aprendiendo el
ser humano. Esta reflexion, a su vez, debe irse convirtiendo paulatinamente en
pensamiento y disefio de situaciones, ambientes y experiencias de aprendizaje para
otros: sus futuros alumnos, personas con potencialidades, experiencias y necesidades,
individuales y unicas.

Hasta el sexto semestre, la practica estd incluida en los cursos de pedagogia, como
estrategia metodolégica, busca poner en didlogo los nlcleos epistemoldgicos
disciplinares especificos de la carrera, con la formas de aprender por parte de nifios y
jovenes en diferentes contextos educativos (escolares, no escolares, extraescolares y
de caracteristicas culturales y necesidades diferentes) a través de la indagacién e
investigacion. En el séptimo semestre, los estudiantes-maestros culminan sus prdcticas
con una practica pre profesional en la que se pretende exponer al alumno a la
integralidad del aula.

En el dltimo semestre (octavo), los estudiantes retomaran la experiencia adquirida en
su prdctica y la trabajardn en los distintos cursos; completando, de esta manera, su
ciclo formativo.

Desde el primer semestre hasta culminar la carrera, la préctica viene acompafnada de
reflexiones, conversaciones, lecturas, discusiones en clase y otras estrategias -usando
diversas formas de agrupamiento-, que permiten al futuro maestro comprender mas
profundamente su quehacer profesional y en consecuencia brindédndole herramientas
que le permiten desempefiarse mejor en sus funciones.

Cada semestre tiene un foco sobre el cual el estudiante debera reflexionar e investigar

y se han planificado de la siguiente manera:
Primer Semestre

Foco de la practica: Aprendizaje humano en contextos no escolares
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1.4 Linea de practica e investigacion

Practica e Investigacion

APRENDIZAJES
ESPECIFICOS Nucleo
Disciplinar(14)
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Licenciatura en Docencia para Educacién General Basica | 23
5



.‘ ! Ministerio
{de Educacién

Descripcidn

Las practicas en la UNAE estan concebidas como un proceso formativo-auténtico, en el
que el estudiante-maestro esta expuesto a experiencias de aprendizaje sobre las
cuales reflexionar permanentemente, para entender qué y cdmo estd aprendiendo el
ser humano, Esta reflexion, a su vez, debe irse conviriiendo paulatinamente en
pensamiento y disefio de situaciones, ambientes y experiencias de aprendizaje para
otros: sus futuros alumnos, personas con potencialidades, experiencias y necesidades,

individuales y tnicas.

Hasta el sexto semestre, la practica estd incluida en los cursos de pedagogia, como
estrategia metodoldgica, busca poner en didlogo los ndcleos epistemoldgicos
disciplinares especfficos de la carrera, con la formas de aprender por parte de nifiosy
jévenes en diferentes contextos educativos (escolares, no escolares, extraescolares y
de caracteristicas culturales v necesidades diferentes) a través de la indagacidn e
investigacién. En el séptimo semestre, los estudiantes-maestros culminan sus practicas
conh una practica pre profesional en la gque se pretende exponer al alumno a la
integralidad del aula,

En el dltimo semestre (octavo), los estudiantes retomaran la experiencia adquirida en
su practica y la trabajardn en los distintos cursos; completando, de esta manera, su
ciclo formativo.

Desde el primer semestre hasta culminar [a carrera, la practica viene acompafada de
reflexiones, conversaciones, lecturas, discusiones en clase y otras estrategias -usando
diversas formas de agrupamiento-, que permiten al futuro maestro comprender més
profundamente su quehacer profesional y en consecuencia brindédndole herramientas
que le permiten desempefiarse mejor en sus funciones.

Cada semestre tiene un foco scbre el cual el estudiante debera reflexionar e investigar
y se han planificado de la siguiente manera:

Primer Semestre

Foco de la practica: Aprendizaje humano en contextos no escolares
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Curso guia: Aprendizaje en diversos contextos y teorias de aprendizaje 1

Préctica: Cada estudiante debera realizar trabajos de experimentacién en contextos
cotidianos, de acuerdo a consignas escritas que recibirdn cada semana. Para ejecutar
los trabajos de campo, deberdn seleccionar de su entorno a nifios entre 2 y 6 afios,
nifios entre 7 y 12 afios, jdvenes entre 15-20 afios, adultos entre 30-40 afios que no
tengan relacién de autoridad/poder con ellos (padres, hijos, esposos/as) para facilitar
que el desempefio de las tareas o las conversaciones sean fluidas. Cada experimento

tendra un faco y ese foco estard dado por los temas que se abordan en las lecturas.

Segundo semestre

Foco de la prdctica: Aprendizaje escolar disciplinar en contextos extra-escolares.

Curso guia: Aprendizaje en diversos contextos y teorias de aprendizaje 2

Préctica: Cada estudiante escogerd entre 2 y 4 nifios de uh mismo grado o méximo dos
grados para ayudarlos una o dos tardes con sus tareas escolares de matemdticas o de
lengua. Este apoyo en las tareas implica: conocer qué estdn aprendienda los nifios en
esas asignaturas y preparar una propuesta de trabajo que signifiqgue para los nifios
explorar a profundidad el concepto o habilidad involucrado en el tema y usarlo en

situacion de resolucién de problemas reales.

Tercer semestre

Foco de la préctica: ¢Qué es comprender profundamente?

Curso guio: Pedagogia

Prdctica: Cada estudiante debera realizar borradores sucesivos de la planeacion de un
tema a ser trabajado en un afio escolar. Esta planeacidn serd derivada de la revision de
corrientes pedagdgicas que se hagan en el curso y de investigaciones sobre
aprendizaje de la disciplina de su especializacién o si es de EGB de una disciplina
diferente a la que trabajé en el semestre anterior. Estos borradores seran sometidos a
vevisién entre pares y se pondran a prueba estas planeaciones durante |as practicas. A

medida que se implementan estos disefios de clase, se iran produciendo reflexiones
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sobre lo observado en el aprendizaje de los nifios y sobre cdmo se aprende esta la

disciplina.

Cuarto semestre

Foco de la practica: Manejo curricular/ Concrecién del aprendizaje en el disefio
curricular

Curso gula: Disefio de experiencias de aprendizaje en la escuela

Prdctica: Cada estudiante debera realizar borradores sucesivos de |a planeacién anual
de una linea del eje curricular integrador {Ej.: Construccidn histérica de la sociedad) vy
la regrganicen tomando en cuenta el curriculo, los estandares y el contexto de sus
estudiantes, Esta planeacién sera derivada de la revisién de corrientes pedagdgicas
que se hagan en el curso y de investigaciones sobre aprendizaje de la disciplina de su
especializacién o si es de EGB de una disciplina diferente a la que trabajé en el
semestre anterior. Estos borradores seran sometidos a revisidn entre pares y se
pondrdn a prueba estas planeaciones durante las practicas. A medida que se
implementan estos disefios de clase, se irdn produciendo reflexiones sobre lo

observado en el aprendizaje de los nifios y sobre cédmo se aprende esta fa disciplina.

Quinto semestre
Foco de la prdctica: Concreciones curriculares para responder a las necesidades
especificas, (como las necesidades generadas por la regién y el entorno y la
pluriculturalidad) y especiales de los estudiantes (necesidades especiales derivadas del
aprendizaje) a través de los materiales y recursos,
Curso guia: Problematizacién de la evaluacién
Prdctica: Acompafiar el trabajo de un docente en el aula, co-disefiar con é una

secuencia de actividades evaluativas con sus estudiantes y aplicarla.
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Sexto semestre

Foco de la prdctica: Adaptaciones de la evaluacién para responder a las a las
necesidades especificas, (como las necesidades generadas por la region y el entorno y
la pluriculturalidad) y especiales de los estudiantes (Necesidades especiales derivadas
del aprendizaje).

Curso guia: Gestidn de la inclusidn en el aula

Practica: Cada estudiante escogerd un enfoque o sub-campo de la diversidad y la
indagaréd a profundidad. Para esto disefiar el estudio, lo desarrollara e informara de
los resultados en un reporte de indagacién en aula que sera expuesta en encuentros
presenciales del curso. Ef trabajo incluye un pequefio proyecto o unidad de trabajo en

el aula para favorecer la inclusién desde el enfoque analizado.

Séptimo Semestre
Descripcion de la practica

La practica final es un requerimiento para la graduacién de todos los estudiantes de

pregrado de la Universidad Nacional de Educacion.

A diferencia de las practicas realizadas en los anteriores semestres, esta no viene
acompafada de un curso guia sino de un taller en el que se pretende que los
estudiantes-maestros expongan sus vivencias, las analicen y reflexionen sobre ellas
para ir tomando decisiones fundamentadas sobre su quehacer docente. Este proceso
estard acompafiado por dos profesionales de la educacién: un profesor anfitrion
(docente de la escuela de préctica que acompafiard/asistira al futuro docente) y un
profesor supervisor (docente de la UNAE responsable del taller).

Esta practica tiene veinte créditos. El estudiante asistira cuatro horas del dia a la
escuela de practica y desempefiara el rol de profesor Esta experiencia es demandante
para el futuro educador, pues deberd producir un trabajo de calidad en un nuevo
contexto y ademds relacionarse bien con personas que conoce poca, como los

estudiantes, profesores, supervisores, y administradores.
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Dado gue el fin Ultimo de esta practica es que el estudiante-maestro, al finalizar el
semestre, asuma la integralidad del aula, se ha divido este proceso en cuatro
momentos, en los que el futuro docente va asumiendo responsabilidades graduales del

proceso.

Primer momento

Foco de la prdctica: Especificacién curricular a través de la planificacidn y trabajo
colaborativo,

Responsabilidades del estudiante-profesor: El futura maestro asiste al docente
anfitrién en todas las actividades del dia que incluye: planificacidon de temas
especificos, asistencia al docente para el trabajo en aula de los temas planificados,
comunicacidn con los padres de familia y disefio, adaptacién de materiales y recursos

didacticos.

Segundo momento

Foco de la préctica: Especificacion curricular a través de la planificacidn, trabajo
colaborativo y la utilizacion de recursos.

Responsabilidades del estudiante-profesor: El futuro maestro es responsable de Ia
planificacién y trabajo en aula de temas especfficos de dos asignaturas relacionadas
con su carrera, El docente anfitrién acompafia este proceso.

Tercer momento

Foco de lo prictico: Especificacion curricular a través de la planificacion, trabajo
colaborativo, la utilizacién de recursos y la inclusidn en el aula.

Responsabilidades del estudiante-profesor: El futuro maestro es responsable de la
planificacién y trabajo en aula de temas especificos de dos asignaturas relacionadas
con su carrera, diferentes a las que escogid en el segundo momento y debe incluir el

manejo de la inclusidn en el aula. El docente anfitrién acompaiia este proceso.

Cuarto momento

Foco de la prdctica: Especificacién curricular a través de la planificacién, trabajo
colaborativo, la utilizacion de recursos, inclusién en el aula y evaluaciéon de

aprendizajes.
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Responsabilidades del estudiante-profesor de EGB: El futuro maestro asume la
integralidad del aula en los cuatro cursos: EGB media y superior y una en Bachillerato.
Responsabilidades del estudiante-profesor de Matemdtica: El futuro maestro asume
completa responsabilidad de dos asignaturas en dos cursos. Dos de las clases serdn en
los tltimos afios de EGB y los otros dos serdn en bachillerato.

Responsabilidades del estudiante- profesor de Lengua y Literatura: El futuro maestro
asume completa responsabilidad de cuatro cursos de los Ultimos afios de EGB o de

bachillerato.
*Cada uno de estos momentos se planificara de acuerdo al calendario académico.

Recursos educativos para las précticas:

e Paquetes de lectura

e Guias de préctica

e Rubricas para evaluacion

e Portafolios

e Grabaciones en video de las practicas para analisis critico
e Diarios de campo

e Registros de observacion
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1.5 Linea Instrumental

Practica e Investigacion
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investigacion
La investigacidn en la UNAE estd concebida como un proceso formativo permanente
dirigido a que los estudiantes se familiaricen con los usos y procedimientos de la
investigacion aplicada en educacién. Se busca formar un dacente reflexivo y critico,
capaz de enfrentar su ejercicio profesional como un proceso permanente de
evaluacién, mejoramiento y solucidn de problemas.

En los primeros tres semestres de la carrera, la investigacion forma parte de la
metodologia de trabajo en cada uno de los cursos, permitiendo que los estudiantes
desarrollen habilidades de auto-aprendizaje y adquieran herramientas elementales de
investigacién. Estas herramientas incluyen modos de pensar (reflexion, analisis,
razonamiento hipotético-deductivo...); técnicas bésicas (observacidn, estudio de casos,
entrevista...) y formas de comunicar (escritura de ensayos, elaboracion de informes,
exposiciones...) propios del investigador sacial. Para el desarrollo de estas habilidades
bisicas de investigacion, los estudiantes —futuros docentes- desarrollaran diferentes
trabajos y/o sencillos proyectos en los distintos cursos. Asi por ejemplo, en el curso de
Lengua y Literatura 1, los estudiantes indagaran sobre un aspecto particular de la
diversidad linglifstica del pals que les interese y presentardn los resultados por medio
de una exposicién oral. En Lengua y Literatura 2, organizados en grupos, los
estudiantes indagardn sobre un problema o desafio particular en relacion a la
alfabetizacién y desarrollo de la cultura escrita en contextos socio-culturales de
tradicién oral. Los estudiantes informaran sobre los resultados de su indagacién por
medio de un ensayo argumentativo individual.

En el curso Matematica 1, cada estudiante observard, registrara y analizard los
procesos de resolucién a problemas aritméticos que efectlen los nifios en contextos
escolares y no escolares. Luego, en Matemadtica 2, los estudiantes tendrdn la
oportunidad de obsetvar, registrar y analizar el tipo de trabajo que realizan los nifios
en clase de matemadtica en particular con el aprendizaje del nimero natural y las
operaciones.

En el curso de Estudios del Medio Natural y Social, se plantea como eje

metodoldgico principal la observacién directa e indirecta desarrollando la capacidad de
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los estudiantes para observar su entorno social, cultural y natural. Se pretende que
encuentren pautas de observacion, criterios de andlisis y recursos tedricos para la
aprehension global del medio con los diversos elementos que lo integran. Las
observaciones directas serdn estructuradas y se realizardn en entornos cercanos
priorizando la visita directa y el didlogo con la poblacién, utilizando herramientas de
registro y andlisis provenientes de diferentes ciencias sociales como transectos,
entrevistas, lineas del tiempo, construccién de mapas.

Si bien este componente de investigacidn continua presente en todos los
espacios curriculares de la malla, logrando que los estudiantes vivan la indagacién
como un modo permanente de pensar, aprender y comunicar; a partir del cuarto
semestre empieza también una serie de tres cursos mas formales y especificos que se

detallan a continuacion:

Nombre: Investigacién |
Forma organizativa: Curso
Créditos: 6

Semestre: cuarto

Fundamentacién del curso:

Los cursos de investigacion pretenden que los estudiantes se familiaricen con los usos
y pracedimientos de la investigacién aplicada en educacién. Se busca formar un
docente reflexivo y critico, capaz de enfrentar su ejercicio profesional como un
proceso permanente de evaluacion, mejoramiento y solucién de problemas.

El primero de los tres cursos estd dirigido a gue los estudiantes adguieran
conocimientos basicos sobre los fundamentos, procesos y técnicas de la investigacion
aplicada; utilicen con eficiencia habilidades de lectura académica para localizar
informacién cientifica y empiecen a desarrollar [a habilidad para redactar informes de

investigacién, En este curso, los participantes estudiaran bibli'ogréficamente un
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problema educative que les interese y producirdn una revisién bibliografica al

respecto.

Ohjetivos del curso:

Se espera que los estudiantes logren

Desarrollar actitudes positivas hacia la investigacién como un recurso para
innovar las practicas educativas y como una via de desarrollo profesional.
Comprender y distinguir los fines y caracteristicas de los principales tipos de
investigacidn: bdsica, aplicada, investigacién-accién; investigacién evaluativa.
Canocer los principales enfoques metodoldgicos de investigacion educativa
diferenciando los supuestos, caracteristicas y procedimientos generales de
cada uno de ellos.

Comprender la necesidad de acudir a textos de investigacion publicados en una
diversidad de fuentes para profundizar la comprensidn de un problema puntual
en educacion.

Distinguir textos que informan sobre investigaciones aplicadas de otros tipos de
textos o informes de investigacidn,

Identificar las partes de un informe de investigacién aplicada y la importancia
de cada una de ellas en relacién con el propdsito del texto y el propésito de la
investigacion sobre la cual informa.

interpretar los resultados de la investigacion sobre la cual se lee a la luz de los
propios intereses investigativos.

Explorar distintos buscadores electrénicos y bases de datos sobre investigacion
educativa.

Redactar una revisibn bibliogrifica que sustente los hallazgos de

investigaciones consultadas sobre un problema educativo puntual.
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Contenidos basicos:

» Naturaleza de la investigacidn educativa

e Tipos de investigacién: fines, usos y caracteristicas generales (investigacién
basica, investigacién aplicada, investigacién-accién e investigacién evaluativa)

s Proceso general de investigacion

+ Enfogues metodoldgicos en investigacion educativa: cuantitativo y cualitativo.
Cuando y por qué se utiliza cada uno de ellos.

e |nstrumentas basicos de investigacién en educacion

e Cdmo se investiga bibliograficamente usando recursos tanto en soporte
impreso como virtual: busqueda, identificacién y escogencia de fuentes
pertinentes

s (ué esy como se escribe una revisidn bibliografica

s Categorizacién de informacidn cualitativa {categorfas que contestan las
preguntas de investigacion)

e QOrganizacidn, concisién y objetividad en la redaccidn de revisiones
bibliograficas

e FEtica en lainvestigacién

Metodologia:

El curso empleara como principales estrategias metodoldgicas las siguientes:

Lectura guiada de investigaciones relevantes en el campo de la educacién y de |a
investigacidn en diferentes dreas.- los estudiantes leerdn, aungque no exclusivamente,
investigaciones del campo de la educacion para identificar no solo los aportes de las
investigaciones sino también su dimensidn epistemolégica {tema , objeto, problema,
antecedentes, fuentes, objetivos y construccidn del marco tedrico), su dimensién
metodolodgica (ldgica, universo, unidades de anélisis, dimensiones y categorias), sus
hallazgos y resultados. La seleccién de estas investigaciones estard a cargo del

investigador-docente responsable del curso.
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Mesas de trabajo.- se organizard y desarrollara un minimo de tres mesas de trabajo en
las cuales los estudiantes propondran problemas/temas sobre los cuales consideren
interesante buscar informacidn y que estén asociados a las précticas que desarrollen.
Lecturas y debates.- Se desarrollardn varias sesiones de discusion grupal, algunas veces
con formato de debate, para que los estudiantes tengan la oportunidad de compartir,
aclarar, profundizar y discutir los contenidos de las lecturas asignadas.

Investigacion bibliografica.-Los estudiantes elaboraran una revision bibliogréfica con
los documentos que han leido sobre el problema/tema de interés y resefiardn al

menos tres trabajos de investigacidn sobre un tema asignado.

Recursos educativos:

s Presentaciones de Power Point para temas especificos
e Paquete de lecturas

s Fichas bibliograficas anotadas

e Buscadores electronicos

e Guias para ejercicios en clase

e Rdbricas para evaluacién

Evaluacién y acreditacion:
Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje
El estudiante:

s Localiza y escoge textos de investigacién publicados en una diversidad de
fuentes.

e |dentifica textos que informan sobre investigaciones aplicadas en educacidn en
diferentes dreas y los distingue de otros tipos de textos, como los que
contienen disertaciones teéricas o informan sobre practicas de aula o
institucionales.

e Identifica las partes de un informe de investigacién y la importancia de cada
una en relacién con el propésito del texto y el proposito de la investigacién
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sobre la cual informa.

¢ Lee comprensivamente los textos de investigacion y relaciona su contenido con
el de otros tipos de textos sobre asuntos pedagégicos.

e Redacta una revisidn bibliografica que sustente preguntas de investigacién
relacionadas con un problema educativo.

e Organiza la revision bibliografica en parrafos bien formados que expliquen la
informacién recogida, la relacionen y analicen.

¢ Aplica normas internacionales de estilo académico.

e Escribe e ilustra sus reflexiones acerca de la importancia de la investigacidn en

el mejoramiento de la practica educativa y el desarrollo profesional docente.

La acreditacién del curso se realizara de la siguiente manera:

Tres resefias de trabajos de investigacion 60%
Participacién en las mesas de trabajo y debates 10%
Revisidn bibliografica 30%

Bibliografia:
Bisquerra, R. (2004). Metodologia de |a investigacién educativa. Madrid: La Muralla.

Carr y Kemmis, S. (1988) Teoria critica de la ensefianza. La investigacidn-accidn en la

formacién del profesorado. Barcelona: Martinez Roca.

Cook, T y Reichards, Ch. {1982). Métodos cualitativos y cuantitativos en investigacidn

educativa, Madrid: Morata.
Cohen, L. y Manion, L. (2002). Métodos de investigacion educativa. Madrid: La Muralla.

Cohen N; Piovani J.| {comp} (2008). La metodologia de la investigacion en debate.
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Cresswell, J. W. {1998). Qualitative Inquiry and Research Design: Choosing Among Five
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Nombre: Investigacion i
Forma organizativa: Curso
Créditos: 6

Semestre: guinto

Fundamentacion del curso:

En este curso los estudiantes continuaran con el desarrollo de habilidades en las tres
grandes dreas relacionadas con la capacidad de integrar la investigacion en su
guehacer pedagdgico: la lectura de discurso de investigacion, el disefio y realizacion de
investigaciones, y avanzaran en la escritura de discurso de investigacién. Teniendo en
cuenta que en el curso anterior aprendieron fundamentalmente a ser buenos lectores
de investigaciones, en este curso se espera que los estudiantes puedan dar respuesta a
interrogantes a los que usualmente se ve enfrentado un investigador a la hora de
proponer una investigacién aplicada sobre su préctica. A saber: icdmo planteo un
problema de investigacion asociado con lo observado en mi practica?, équé pregunta/s
de investigacion puedo formular dado el problema que encontré?, ¢Coémo escojo la
metodologia de investigacidn apropiada dado el objeto a investigar y dada la pregunta

de investigacion que formulé?

Objetivos del curso
Se espera que los estudiantes logren:

s Identificar y establecer problemas relacionados con sus practicas pedagdgicas
en el contexto de aula o de |a institucidn.,

e Plantear preguntas pertinentes acerca de esos problemas y escoger posibles
metodologias para buscar respuesta a sus preguntas justificando la forma como
se explorarian las respuestas.

e Disefiar instrumentos para recoleccion de datos y probarlos en el campo

analizando su funcionamiento para mejorarlos.
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s Reflexionar y comprender [a importancia de la coherencia de la pregunta, la
metadologia y el marco conceptual en el disefio de una propuesta de
investigacién.

e Realizar un sencillo disefio para investigar un problema, recoger datos y
analizarlos para obtener conclusiones.

s Reflexionar y comprender la importancia de la investigacién aplicada en el

mejoramiento de la practica del profesor.

Contenidos bésicos:

¢ Elproblemay la pregunta de investigacidn

e las légicas cuantitativas y cualitativas en investigacién. Relaciones entre objeto,
objetivos, problema de investigacién y ldgica. La construccion del marco
tedrico. Relaciones entre |égica de la investigacion y proceso de construccion
del marco tedrico

e Las fortalezas y debilidades del andlisis cuantitativo y el anélisis cualitativo en |a
investigacién aplicada

e La categorizacién de informacién cualitativa (categorias que contestan las
preguntas de investigacion)

o Seleccidn de instrumentos de recoleccién de informacién acordes con la
pregunta de investigacidn y a los propésitos de la misma

* Relaciones y formas de establecer las relaciones entre material empirico y
marco tedrico pertinentes en relacidn con las légicas

s Las inferencias a partir del analisis de datos

s Sobre las fortalezas y debilidades de un estudio

s Perspectivas posteriores de investigacidn y/o intervencion

* Organizacidn, concisién y objetividad en la redaccion
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Metodologia:
El curso empleard como principales estrategias metodoldgicas las siguientes:

En principio los estudiantes identificaran problemas que consideren relevantes de
investigar y presentaran las preguntas que de allf surgieron. Es necesario que en estas

socializaciones justifiquen sus decisiones,

Mesas de trabajo: Se organizard y desarrollara un minimo de tres mesas de trabajo en
las cuales los estudiantes propondran légicas de investigacidn acordes con las
preguntas planteadas. Asf mismo generaran escritos en donde presenten sus marcos
tedricos y la metodologfa de su propuesia y presentaran y someteran a discusién los

instrumentos que hayan disefiado.

Lecturas y debates.- Se desarrollardn varias sesiones de discusidn grupal, algunas veces
con formato de debate, para que los estudiantes tengan la oportunidad de compartir,

aclarar, profundizar y discutir los contenidos de las lecturas asignadas.

Investigacion.-Los estudiantes trabajarén individualmente, orientadas por el docente a
cargo del curso, para perfeccionar el disefio de su propuesta de investigacién, el cual

deben desarrollar en su practica docente.

Trabajo de campo: Observardn y recogerdn informacién con los instrumentos que
consideraron ajustados dada su pregunta de investigacién. Asl mismo, realizaran
analisis acorde a la légica que consideraron pertinente,

Elaboracién de escritos. Los estudiantes elaboraran una propuesta en donde se
observe el problema, la pregunta de investigacién, la revisién bibliogrifica, la
metodologia de investigacidn. También elaboraran un informe que dé cuenta de los
analisis de resultados de del gjercicio de investigacidn propuesto desde el curso de

investigacion |,
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Recursos educativos:
e Presentaciones de Power Point para temas especificos
e Paquete de lecturas
e Guias para el trabajo de campo
» Buscadores electrénicos
* Guias para ejercicios en clase
¢ Rdbricas para evaluacién

e Foro virtual para mejorar/fortalecer los disefios de investigacidn

Evaluacidn y acreditacion:
Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje
El estudiante:

s Redacta una revisién bibliografica que sustente una tesis general y el proyecto
de investigacidon que explore preguntas de investigacion relacionadas con esa
tesis.

+ Redacta al menos una propuesta de investigacion.

* Describe la metodologia de investigacién que propone utilizar en su proyecto
(contexto, problema, justificacién, preguntas de investigacién, descripcién
general de la metodologia, métodos e instrumentos de recoleccién de datos
justificados para cada pregunta de investigacion, métodos de andlisis de datos).

& Hace andlisis cuantitativo y/o cualitativo de datos pertinentes a la investigacion
disefiada.

+ Analiza las implicaciones de los resultados obtenidos.

» Presenta coherente y organizada de los resultados del analisis de datos
realizado en el proyecto.

e Presenta coherente y organizada de conclusiones que se pueden sacar del

analisis de datos.
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e Genera un documento donde da cuenta sobre sus reflexiones acerca de la
importancia de la coherencia y consistencia entre las diversas partes de un

proyecto de investigacién,

La acreditacidn del curso se realizara de la siguiente manera:

Participacion en las mesas de trabajo 25%
Revision bibliografica 25%
Disefio metodolégico y recoleccidn de datos 25%
Informes de analisis de datos 25%
Bibliografia:

American Educational Research Association. (1999). Standards for Educational and
Psychological Testing. Washington, D.C.: Author.,

American Psychological Association {APA) (2009).Publication Manual of the American
Psychological Assaciation (6th ed.). Washington, D. C.: Author.

Bonilla-Castro, E. & Rodriguez, P. (2005). Mds alld del dilema de los métodos: la
investigacion en ciencias sociales. Bogota: Editorial Norma.

Bunge. M. (2000). La investigacidn cientifica: su estrategia y su filosoffa. Argentina:
Siglo XXI,

Cresswell, J. W. (1998). Qualitative Inguiry and Research Design: Choosing Among Five
Traditions. Thousand Oaks, CA: Sage Publications, inc.

Gay, L. R, Mills, G. E., Airasian, P. W. (2008). Educational Research: Competencies for
Analysis and Applications. Merrill/Pearson.

Marradi, A., Archenti, N. & Piovani, J. |. {2007). Metodologfa de las Ciencias Sociales.

Buenos Aires: Emecé editores.
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Maxwell, J.A. (1996). Qualitative Research Design: An Interactive Approach. Applied
Social Research Methods Series, Volume 41. Thousand Oaks, CA: Sage
Publications, Inc.

McEwan, P. J. {1998). The effectiveness of multigrade schools in
Colombia.international Journal of Educational Development, 18, 435-452.

National Academy of Sciences. (2009). On Being a Scientist: A Guide to Responsible
Conduct in Research. Washington, D.C.: National Academy Press.

Kemmis, S. & R. Mc Taggart. {1988). ¢Cémo planificar la investigacién accién?.
Barcelona: Editorial Laertes.

Kornblit. A. L. {coord.). (2004). Metodologfas cualitativas en ciencias sociales. Modelos
y procedimientos de andlisis. Buenos Aires: Editorial Biblos.

Puig, L. & Calderdn, J. (1996). investigacién y diddctica de las matematicas. Madrid:
Centro de Investigacién y Documentacion Educativa.

Sarama, J., & Clements, D, H. (2009). Early Childhood Mathematics Education Research:
Learning Trajectories for Young Children.New York: Routledge.

sverdlick, Ingrid (comp) {2007) Lo investigacién educativa. Una herramienta de
conocimiento y de accidn. Buenos Aires: Noveduc.,

Weiss, C. (1992)./nvestigacidn Evaluativa, métodos para determinar la eficiencio de los
programas de accién. México: Editorial Trillas.

Wittrock, M. (1989). La investigacion de la ensefianza I. Barcelona: Paidds Educador.
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Nombre: Investigacion Il

Forma organizativa: Curso

Créditos: 6

Semestre: sexto

Fundamentacion del curso:

En este curso los estudiantes elaboraran la propuesta de investigacién que dara origen

a su trabajo de grado. El trabajo del curso gira en torno a las siguientes preguntas:

écdmo plantear un problema de investigacién asociado a mi practica docente? dQué

preguntas de investigacion seria necesario responder en relacién al problema

identificado? éQué caracteristicas debe tener una hipétesis? ¢Cudl serad la logica o

enfoque metodoldgico pertinente para el disefio de mi investigacion? ¢ Qué estructura

debe tener la propuesta de investigacion?

Objetivos del curso:

Se espera que los estudiantes logren

256

Establecer el problema de investigacién sobre el cual desarrollardn su trabajo
de grado.

Generar la pregunta de investigacidon y una hipétesis asociada al problema
planteado para su proyecto de trabajo de grado.

Establecer la metodologia de investigacién pertinente a la pregunta de
investigacion planteada.

Redactar la revisién bibliografica asociada a los intereses de investigacion del
trabajo de grado y que sustente la hipotesis.

Redactar el marco tedrico de la investigacién.

Disefiar y hacer aplicaciones piloto y revisiones de sus instrumentos de
recoleccion de datos.

Comprender y reflexionar sobre |os aprendizajes de un docente al elaborar una

propuesta de investigacidn.
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Contenidos bésicos:

e La exploracion de lo que ocurre en su practica y en el ambito institucional més
amplia en el que se encuentra como contexto para plantear problemas de
investigacidn

e El gquehacer de la investigacion como forma de explorar y solucionar los
problemas que encuentra en un su practica docente e innavar en el campo
educativo

e la formulacién de preguntas de investigacidn pertinentes para problemas
importantes que se observan en la practica pedagdgica

o Utilidad de diversas estrategias de busgqueda bibliografica para explorar
diferentes fuentes de textos de investigacién {bibliotecas, hemerotecas y bases
de datos virtuales) y ubicar textos pertinentes que sustenten la exploracion de
las preguntas de investigacidon formuladas

* Marco tebrico de una investigacién. Distincidn entre Estado del Arte y Marco
Tedrico de una investigacidn

e Las partes de un informe de investigacién y la importancia de cada una en
relacién con el propdsito del texto y el propdsito de la investigacién

e Interpretacion de los resultados de la investigacidn sobre la cual lee a la luz de
los propios intereses investigativos, de la calidad de la metodologia de
investigacién y de la confiabilidad e importancia de los resultados

e La toma de decisiones metodolégicas que aseguren la realizacidn ética de la
investigacién y la confiabilidad de sus resultados

e Estructura de las propuestas de investigacién

e El disefio y las aplicaciones piloto para revisar los instrumentos de recoleccién

de datos
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Metodologia

El curso empleara como principales estrategias metodolégicas las siguientes:

Analisis del contexto.- Los estudiantes, basados en el desarrollo de sus précticas,
identificaran un problema de investigacidn el cudl generard su trabajo de grado.
Establecido el problema los estudiantes serdn guiados para formular la pregunta de
investigacion asociada al problema. Los estudiantes presentaradn el problema y la
pregunta de investigacién y hardn discusiones sobre la pertinencia y claridad de la
misma.

Revision bibliografica: Los estudiantes escribirdn una revisidn bibliografica que
constituya la base de un buen marco tedrico para el proyecto de investigacién gue
explore las preguntas formuladas, Asi mismo, escribirdn y editardn repetidamente sus
preguntas de investigacién y la descripcidn y justificacion de los métodos de
investigacién que permitan la respuesta a las preguntas de investigacién formuladas.
Presentaran oralmente en el curso partes de su proyecto de investigacién, a medida
que se vaya desarrollando. Al hacerlo aprende de la experiencia formas efectivas de
presentar sus prayecios a nivel académico, con tiempo limitado.

Trabajo autdnomo.- Los estudiantes trabajardn individualmente para perfeccionar el
disefio de su propuesta de investigacién.

Trabajo de campo.- Los estudiantes aplicardn sus pruebas piloto, las cuales les
permitiran revisar la pertinencia de sus instrumentos de recoleccién de informacién y
las bondades de sus propuestas de intervencidn.

Elaboracién de escritos.- Los estudiantes elaboraran una propuesta en donde se
observe el problema, la pregunta de investigacién, la revisién bibliogréfica, el marco

tedrico y la metodologia de investigacién.

Recursos educativos:

® Presentaciones de Power Point para temas especificos
* Paguete de lecturas

¢ Guias para las presentaciones orales

258 | Licenciatura en Docencia para Educacién Genaral Basica



Ministerio
de Educacién

=

e Grabaciones en video de las presentaciones orales para analizarlas

e Buscadores electrénicos

& Guia para pilotaje de instrumentos

e Rlbricas para evaluacién

o Foro virtual para mejorar/fortalecer los disefios de investigacion

e Software para procesamiento estadistico de datos

Evaluaciéon y acreditacién:
Principales indicadores para evaluar los resultados del aprendizaje
El estudiante:

o Elabora el pre-disefio del que sera su trabajo de grado.

o Disefia y evalla pruebas piloto, y revisa el disefio de instrumentos de
recoleccion de datos adecuados para la respuesta a su pregunta de
investigacidn.

e Redacta una revisién bibliogréifica que sustente una tesis general y el proyecto
de investigacidn que explore preguntas de investigacion relacionadas con esa
tesis.

e Describe la metodologia de investigacién que propone utilizar en su proyecto
{contexto, problema, justificacién, preguntas de investigacién, descripcion
general de la metodologia, métodos e instrumentos de recoleccién de datos
justificados para cada pregunta de investigacidn, métodos de analisis de datos).

e Presenta un plan de andlisis de datos coherente y organizado.

e Presenta un escrito en donde manifiesta sus comprensiones acerca de los para-
aprendizajes de un docente en el disefio y construccién de una propuesta de

investigacién.

La acreditacién del curso se realizara de |a siguiente manera:
Dos presentaciones orales 20%
Revisién bibliografica 20%
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Pilotaje de instrumentos de recoleccién de datos 20%
Propuesta de plan de investigacién 40%
Bibliografia:

American Psychological Association (2001): Publication Manual (Sth ed.). Washington,
DC: APA, Existe traduccidn al espafiol, de la 4a. edicién en inglés, de Maricela
Chévez L. {1998): Manual de estilo de publicaciones. México, DF: Manual

Moderno.

American Psychological Association (APA) (2008).Publication Manual of the American
Psychological Association (6th ed.). Washington, D. C.: Author.

Brezinski, C. {1993). £/ oficio de investigador. Madrid: Siglo XXI.

Eco, H. (1984).Cdmo se hace una tesis. México: Gedisa. Hay numerosas
reimpresiones,

Hubbuch, S. M. (1989).Writing research papers ocross the curriculum. (2nd

ed.).Orlando:Holt, Rinehart and Wiston.

LopezRuiz, M.{1997). Normas técnicas y de estilo para el trabajo académico (2a ed.).

México, DF: Universidad Nacional Auténoma de México.

Meloy, J. M. (1994).Writing the qualitative dissertation. Understanding by doing.

Hillsdale, NJ: Lawrence ErlbaumAssociates,

Quesada, J, {1987).Redaccidon y presentacion del trabajo intelectual (2a. Ed.). Madrid:

Paraninfo,

Sabino, C. A. (1998). Coémo hacer una tesis y elaborar todo tipo de escritos {2a ed.).

Buenos Aires: Lumen/Hvmanitas.

Schmelkes, C. {1998).Manual para la presentacion de anteproyectos e informes de

investigacion (tesis) (2a ed.). México, DF: Oxford.
Taborga, H.(1982). Cdmo hacer una tesis. México, DF: Grijalbo.

Teitelbaum, H. {1998). How to write a thesis (4th ed.). New York: Macmillan
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Turubian, K. L. (1996). A manual for writers of term papers, theses, and dissertations

{(6th ed.).Chicago: TheUniversity of Chicago Press
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2. Perfil del investigador-docente

Nucleo disciplinar

El investigador-docente responsable de los cursos de Lengua y Literatura i, 11, [l y IV de

la Licenciatura en Docencia para EGB deberd cumplir el siguiente perfil:

Opcidén 1

Opcidn 2

Requisitos minimos:

Titulo de tercer nivel en Lengua,

Literatura y/o Linglistica

Titulo de cuarto nivel en Docencia de

Lenguaje, Comunicacién y/o Literatura

Experiencia docente de minimo 5 afios

a nivel universitario

Requisitos deseables:

Manejo sélido de las perspectivas
psicolingliistica y sociolinglifstica
respecto al desarrollo del lenguaje

oral y escrito

Experiencia docente en educacion

Requisitos minimos:

Titulo de tercer nivel en Docencia de
Lenguaje, Comunicacién y/o Literatura
Titulo de cuarto nivel en Literatura,
Lingtlistica, Psicolinglistica o
Neurolingliistica

Experiencia docente de minimo 5 afios

a nivel universitario

Requisitos deseables:

Manejo sdlido de las perspectivas
psicolingliistica y sociolinglistica
respecto al desarrollo del lenguaje

oral y escrito

basica * Experiencia docente en educacién
¢ Manejo fluido de una lengua bésica
extranjera, de preferencia Inglés » Manejo fluido de una lengua
e Experiencia en proyectos de extranjera, de preferencia Inglés
investigacion ¢ Experiencia en proyectos de
e Conocimiento de una lengua ancestral investigacion
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del Ecuador
e Publicaciones literarias, o

publicaciones sobre didactica de la

lenguay la literatura

e Conocimiento de una lengua ancestral
del Ecuador

e Publicaciones literarias, o
publicaciones sobre didactica de la

lenguay la literatura

El investigador-docente responsable de los cursos de Matemdtica I, I, l y [V de la

Licenciatura en Docencia para EGB debera cumplir el siguiente perfil:

Opcidn 1

Opcibn 2

Requisitos minimos:

e Titulo de tercer nivel en Matemaiica

y/o Estad/stica

e Titulo de cuarto nivel en Matemadtica
Aplicada y/o Docencia de la

Matematica

e Experiencia docente de minimo 5 afios

a nivel universitario

Requisitos deseables:

* Experiencia en el enfoque ABP

{Ensefianza Basada en Problemas)

e Manejo fluido de una lengua
extranjera, de preferencia Inglés

» Experiencia en proyectos de
investigacidn

e Experiencia docente en educacion
basica

* Publicaciones en Matematica aplicada

Requisitos minimos:
o Tltulo de tercer nivel en Docencia de
la Matematica

¢ Titulo de cuarto nivel en Matemdtica

Aplicada, Estadistica y/o Finanzas

» Experiencia docente de minimo 5 afios

a nivel universitario

Requisitos deseables:

e Experiencia en el enfoque ABP
{Ensefianza Basada en Problemas)

e Manejo fluido de una lengua
extranjera, de preferencia Inglés

e Experiencia en proyectos de
investigacion

* Experiencia docente en educacidn
basica

e Publicaciones en Matematica aplicada

y/o en diddctica de la Matematica
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y/o en didactica de |la Matematica

El investigador-docente responsable de los cursos de Estudio del medio Social v

Natural y Estudios Sociales | y Il de la Licenciatura en Docencia para EGB deberd

cumplir el siguiente perfil:

Opcidn 1

Opcidn 2

Requisitos minimos:

Titulo de tercer nivel en Historia,
Sociologfa y/o Antropologia

Titulo de cuarto nivel en Docencia o
Pedagogia

Experiencia docente de minimo 5 afios

a nivel universitario

Requisitos deseables:

Formacién en los enfoques
interdisciplinarios y transdisciplinarios
de la investigacién social

Formacién en los enfoques de
interculturalidad y multiculturalidad
Manejo fluido de una lengua
extranjera, de preferencia Inglés
Experiencia en proyectos de
investigacidn

Experiencia docente educacion basica
Publicaciones en investigacion social
y/o en didactica de las Ciencias

Saciales

Requisitos minimos:

Titulo de tercer nivel en Docencia
Tftulo de cuarto nivel en Historia,
Sociologia, Antropologia y/o Estudios
de la Cultura

Experiencia dotente de minimo 5 afios

a nivel universitario

Requisitos deseables:

Formacion en los enfoques
interdisciplinarios y transdisciplinarios
de la investigacién social

Formacién en los enfoques de
interculturalidad y multiculturalidad
Manejo fluido de una lengua
extranjera, de preferencia Inglés
Experiencia en proyectos de
investigacion

Experiencia docente en educacion
bésica

Publicaciones en investigacion social
y/o en didactica de las Ciencias

Sociales
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El investigador-docente responsable de los cursos de Clencias Naturales |y Il de la

Licenciatura en Docencia para EGB debera cumplir el siguiente perfil:

Opcion 1

Opcién 2

Requisitos minimos:

[ ]

Titulo de tercer nivel en Quimica,
Biologia y/o Ciencias Ambientales
Titulo de cuarto nivel en Docencia o
Pedagogia

Experiencia docente de minimo S afios

a nivel universitario

Requisitos deseables:

Manejo fluido de una lengua
extranjera, de preferencia Inglés
Experiencia en proyectos de
investigacidn

Experiencia docente en educacién
basica

Publicaciones en investigacion
aplicada y/o en didactica de las

Ciencias Naturales

Requisitos minimos:

Titulo de tercer nivel en Docencia

Titulo de cuarto nivel en Quimica,

Biologfa y/o Ciencias Ambientales

Experiencia docente de mfnimo 5 afios

a nivel universitario

Requisitos deseables:

Manejo fluido de una lengua

extranjera, de preferencia Inglés
Experiencia en proyectos de
investigacién

Expetiencia docente en educacion
bésica

Publicaciones en investigacién
aplicada y/o en didactica de las

Ciencias Naturales
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Nacleo pedagégico

El investigador-docente responsable de los cursos de Aprendizaje en diversos

contextos y teorias de aprendizaje | y Il; Pedagogia, y Disefio de Experiencias de

Aprendizaje de la Licenciatura en Docencia para EGB deberd cumplir el siguiente perfil:

Requisitos minimos

Requisitos deseables

Titulo de tercer nivel en Filosofia,
Psicologia y/o Pedagogia

Titulo de cuarto nivel en
Neurociencias y/o Psicologfa del
Aprendizaje

Experiencia docente de minimo 5 afios
a nivel universitario

Experiencia en proyectos de

investigacion sobre aprendizaje

Wianejo fluido de una lengua

extranjera, de preferencia Inglés

El investigador-docente responsable de los cursos de Niveles de especificacidn

curricular; Problematizacién de la evaluacién, y Gestion de la inclusidn de Ia

Licenciatura en Docencia para EGB debera cumplir el siguiente perfil:

Requisitos minimos:

Requisitos deseables:

Titulo de tercer nivel en Pedagogia y/o
Ciencias de la Educacion

Titulo de cuarto nivel en Disefio
curricular y/o Evaluacion Educativa
Experiencia docente de minimo 5 afios

a nivel universitario

Manejo fluido de una lengua

extranjera, de preferencia Inglés
Experiencia en proyectos de

investigacidn y/o evaluacién del

curtfculo
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Linea préctica

El investigador-docente responsable de la linea de practica deberd cumplir el siguiente

perfil:

Requisitos minimos:

e Titulo de tercer nivel en Pedagogia y/o
Ciencias de la Educacién

e Titulo de cuarto nivel en Disefio
curricular y/o Evaluacién Educativa

+ Experiencia docente a nivel de
educacion basica de minimo 5 afios

* Experiencia docente de minimo 5 aiios

a nivel universitario

Linea de formacién integral y humana

Cursos de Interculturalidad y saberes ancestrales

El investigador-docente responsable de los cursos de Interculturalidad y saberes

ancestrales | y ll deberd cumplir el siguiente perfil:

Requisitos minimos

Requisitos deseables

e Titulo de tercer nivel en Educacion o
en Ciencias Sociales

¢ Titulo de cuarto nivel en Educacién
Bilinglie e intercultural

* Experiencia docente de minimo 5 afios

a nivel universitario

* Manejo fluido de una lengua ancestral

e Experiencia en proyectos de
investigacidn y/o evaluacion del

curriculo
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Electivas

El perfil del investigador-docente responsable de los cursos y talleres electivos variara

de acuerdo al curso que se ofrezca cada semestre.

Linea Instrumental

El investigador-docente responsable de los cursos de Investigacion I, Il y Il de la

Licenciatura en Docencia para EGB deberd cumplir el siguiente perfil:

Requisitos minimos:

s Titulo de tercer nivel en Ciencias
Sociales

e Titulo de cuarto nivel en Investigacién
Educativa

s Experiencia minima de 10 afios en
proyectos de investigacién

» Manejo fluido de una lengua
extranjera, de preferencia Inglés

¢ Minimo dos publicaciones en

investigacidn educativa
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